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o Résumé o

Le sens ne réside pas dans les mots eux-mémes et on ne peut neutraliser la
polysémie des mots que grace au contexte. En effet, dire que la multiplicité des sens d'un
mot est due a l'infinité de ses significations, c'est se fonder sur la diversité du sens d'un
mot, consignée dans les dictionnaires.

Or l'interprétation du sens ne doit pas avoir pour base le dictionnaire mais plutot
I'usage véritable dans le processus de communication ; cette question est primordiale dans
la didactique de la traduction.

Faisant état d'une expérience fondée sur I'observation de la pratique d'un groupe de
14 étudiants, choisis au hasard, en troisieme année de licence au sein du Département de
Francais de l'université Tichrine, cet article a pour objectif de sensibiliser les étudiants au
sens contextuel et a la différence entre la signification lexicale des mots et leur sens
résultant, a la fois, des significations linguistiques d'un fragment de texte et des
compléments cognitifs pertinents .
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* Professeur au Département de Francais de I'Université Tichrine.
** Professeur assistant au Département de Francais de I'Université Tichrine.
*** Etudiante en doctorat au Département de Frangais de I'Université Tichrine.

95




2022 (1) 232 (6) daall Liileaiy) aglally i) Ak _ Asalall ciluilly Gugall pughash dasls dlaa

Tartous University Journal for Research and Scientific Studies —Arts and Humanities Series Vol. (6) No. (1) 2022

(Aladl (el daasi () dsaasall AN daasi (e

TS (Bika
Prdla galu .2

ol i3

(2022/ 2/6 ga il d.é 2021/ 11/ 16 gl &Uu)
O uaﬂa O

Oana V) Baalgll Bl o ALK ddbaal) el peas oSa Vs clgnds S 8 LB Gl iadl)
Oe 4 sl Gl el 13 LYY calis el a5 e 4 Gl GV s o WS L e Gl
aanall (e allay o ma ¥ ) dagls ) e Laalgll Ladll ddbide VY (e (smennal) dlaiy Loy andll
sl Aaadel ale (e a1 120 dalgill dilee B el Jlein) e Laily

U e Wl e dayl e 235K dosane po Loy Liad dulas dujail Chiay dljies 58 Candl I3
Al Lilee & Bladl 50 @y o agiaeladd @lldy ¢y Auala 8 Bpi @ A3l i 5 2 Aid)
Lsalll YA ol Alias ga (s el Gug dsenaally Alnad) SV G —damdl - uall ey
coaill (e a5l ddjeall LA

Oy Aaalay Lanshydll Aall) and- Y1 A0S 8 D

Clall all agaall 8 ae e dad **

s Amalay A i) Aal) e 1AV AUS b o)y i€n A+
96




Tartous University Journal Arts. & Humanities Series 2022 (1) 2321l () alaall Auibuiy) o slall g Gla¥) @ (o gha ks daals s

Introduction

Le niveau de la langue est celui des significations que l'on trouve dans le
dictionnaire, celui auquel les mots renvoient dans le systeme abstrait de la langue. Or,
I'apprentissage de la langue par la traduction ne peut pas se situer seulement au niveau de
la langue ; il se situe aussi sur un autre niveau, celui du discours en situation. A ce niveau,
on ne parle pas de «signification», mais de «sens» qui, lui, est imposé par le contexte. Et
c'est a ce niveau que les étudiants achoppent le plus souvent.

C'est pourquoi, nous avons estimé qu'il était primordial en classe de traduction de faire
faire aux étudiants un exercice leur permettant de prendre conscience du contexte verbal
qui limite les virtualités de la langue.

Cet article fait état d'une expérience menée au sein du département de francais de
I'université Tichrine et fondée sur I'observation de la pratique des étudiants de la troisiéme

année, dans le cadre d'un stage de formation en traduction.

Problématique de la recherche

Traduire n'est pas seulement un exercice de confrontation de deux langues, mais
aussi et surtout une analyse de discours. Ainsi, nous avons invité les étudiants a effectuer
un processus de traduction en contexte, afin de montrer que les mots peuvent acquérir en
situation de communication un sens qui s'avere étre impossible a soupgonner a partir de

leurs seules significations en langue.

Meéthodologie et corpus

Nous nous sommes basés dans cet article sur un objectif d'apprentissage proposé

par Jean Delisle ! portant sur les « équivalences de significations » et les « équivalences de

1 L'analyse du discours comme méthode de traduction, Editions de I'université d'Ottawa, 1984, p. 131-135.
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sens » 2. Notre corpus est ici constitué d'une version arabe d'un conte pour enfants écrit par
Perrault et adapté en francais moderne par Nathalie Monnin, a savoir Le petit poucet, et de
la traduction faite par des étudiants de la troisieme année inscrits en 2019-2020 au

département de francais a I'université Tichrine (Syrie).

Objectifs

Cet article a pour but de montrer la maniere dont nous avons aidé les étudiants de
troisieme année, au département de francais de l'université Tichrine, a passer des
équivalences de signification aux équivalences de sens pour les faire prendre conscience
des limites du dictionnaire. En effet, ce dernier n'a pas la réponse a toutes les difficultés de
traduction, puisqu'il renseigne souvent sur les significations des mots, non sur leur sens en
contexte. 1l faut donc proposer un exercice qui invite a prendre en considération « I'effet
transformateur du contexte sur les significations» 3. En réalité, cet exercice fait mieux
comprendre la nécessité de lire I'intégralité du texte avant de le traduire, car « il faut partir
d'un niveau supérieur pour réaliser I'intégration de chacun des mots et des énoncés d'un
discours » 4 Dailleurs la lecture de la totalité¢ d'un texte permet de découvrir des
particularités formelles, telles que répétitions, reprises de certains mots du titre,
déformations de mots, allusions, allitérations, calembours. Aussi, I'étudiant peut-il modifier
ses choix concernant le sens du mot dans la langue d'arrivée en fonction de  «

I'information accumulée au fur et & mesure du déroulement du texte » °,

2 - Rappelons que la signification est « le contenu sémantique d'un mot hors contexte (...). Elle reléve des
potentialités de la langue, alors que le sens renvoie au contenu sémantique et cognitif d'un message». Le sens
n’existe pas a priori, le traducteur doit le construire en analysant le texte de départ ( J. Delisle, La traduction
raisonnée, presses de l'université d'Ottawa, 2003, pp. 57-58).

3 - lbid.

4 -Ibid.

5 -lbid., p. 135.
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Modalités pratiques

Nous avons proposé d'abord d'entrainer les étudiants a faire la distinction entre «

équivalences de signification » et « equivalences de sens » a partir du conte intitulé Le

petit Poucet écrit par Nathalie Monnin © et traduit par Suhail Magl ” :

Le petit Poucet

Un pauvre blcheron ne pouvant plus
nourrir ses sept enfants, se dit un jour
qu'il vaudrait mieux les abandonner dans
la forét. Peut-étre auront-ils plus de
chance qu'a la maison?

Le dernier est si petit, pas plus grand
qu'un pouce qu'on l'appelle le petit
Poucet.

Les enfants se retrouvent donc seuls, tres
loin de chez eux, et comprennent qu'ils
sont perdus.

Pendant que les uns pleurent, les autres se
désesperent. Le petit Poucet, lui, cherche
une solution.

Comme la nuit tombe, lui vient I'idée de
monter en haut d'un arbre pour voir si une
maison ne se trouverait pas dans les
environs.

-J'en vois une ! crie-t-il & ses fréres qui
commencent a reprendre espoir.

(Nathalie Monnin, Mes contes enchantés)
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Pour faire découvrir cette distinction, nous avons procédé a la compilation d'un
tableau & quatre colonnes. A gauche, figurent certains mots, syntagmes ou énoncés

complets du texte original de départ ; dans la deuxiéme colonne figurent les significations

6_ N. Monnin, Mes Contes Enchantés, Edition 09, Belgique, Hemma, 2004.
7-dans 4wl SUSs (Mes contes quotidiens), Edition Rabie Children Books, Alep, 2011, p. 81.
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hors contexte de ces mémes expressions et, dans la troisiéme, la traduction des étudiants
aprés avoir vu le texte original. Dans la quatriéme colonne figurent les equivalences de
traduction tirées de la version arabe sélectionnée du texte original. Nous allons profiter,
pour la réalisation de cet exercice, de cette traduction qui « n'est pas présentée comme un
parangon de perfection, mais plutdt comme une des versions fonctionnelles acceptables » &,

pour reprendre I'expression de J. Delisle.

Le petit Poucet Significations hors contexte Sens contextuel
N° de Version transcodée | Version traduite par les Version
copie Par les étudiants étudiants proposée
Ne pouvantplus | 1,2,3 ki 32y e Ul 32, ol ale mual
4 1M ey ol 13 sy
5 ki Y Llle hig Y
6 goding any o T
7 goding any o 1A 2y ol
98 S e i Y
10 Oy any ol Ay 2=y A
11,12 ki Y i ¥
13 Ao Uil sl OLSaly
14 okin Y hig Y
Nourrir 1,2 3\ il plaka) anl) i) (als
3,4 PYKYS r’l’d:"
5 PYKYS r’l’d:"
6 aa-lai bl
7 sle PP
8 FRe alada)
9,10 st plakel
11 £ 13a) aladal
12,13 S ==
14 alalal alada)
Abandonner 1 & peS o agie (Al 2 gy AENA
2,34 s PSS
5 R .
6 5 PSS
7 s pS A
8,9 <y s
10 < PSS
11,12 & &
13 < PSS
14 e <y

8 -L'analyse du discours comme méthode de traduction, op.cit., p. 131.
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A la maison 1,2,3 Jall Juall b Joal 2
4 J il el i oo
5 J il S O
6 J il Jyuall e
7 T Y il
8,9 J e J oyl b
10 Sl pein G
11 Joaddl A 4o aa L
12,13 Jonall Jaall (e
14 dowll 4 Jyall
Le dernier 1,2,3 Y Lias o yiaal oY 5l iaal
4 LAY el e o 2
5 BY] 2 gaial) AT
6 a9 SIS
7 Y ad Al
8 Y 5 A 4ty
9,10 Y JlbYl Y58 e yaaall
11,12 BNy BESIREY
13 BNy FECINBAT
14 & Liall A 4 ja
Petit 1,2 ua | yiaa L) juad
34 o TN
6 B g
8 B B
9,10 ua | yiaa
11 ia al) s
12,13 a Jira
14 J¥a A0 yria
Donc 1,2,3 1) 1358 13a
4 i) i3
S F
6 ER
7 13 Sua
8,9 Fl
10 F
11,12 13) i3
13 L
14 fa) (R
Seuls 1 dass adda O
2,3,4 ) S
5 s
6 A g Jas
7 ) )
8,9 ) O
10 s paia sl
11,12 povt Uy
13 I S) )
14 Oy )
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s ellme qupe

Comprennent 1 O e 158 )l 1Sl
2,34 | sagh 158 e
5 et
6 oL 158 e
7 O segds 15 e
8,9,10 Osagd | sagd
11 Ol | sagd
12 e O siay
13 | 5agh Y
14 | sagd | sagd
Il cherche une 1,2 da e Sy da ey da e Say
solution 3,4 da oe Gany da oo Gy Al
5 da oo day da e
6 Gl e sy da e Gy
7 da oo Gy da oo Sy
8,9 da e Sy da e Sy
10 da oo day da e day
11,12 da (e Gy da oo Gl 3l
13 da oo Gy da e ped Sing
14 da g Gy da e diad
Comme 1,2 Jie LS Ladic
3,4 Jia die
5 Jie Ladic
6 Jie Ladic
7 [0S Leic
8,9 Jia Lodic
10 Jie i) ¥
11,12 Jia die 4
13 Jia Lodic
14 Jia Laic
La nuit tombe 1,2,3 Jll da NN dalll s
4 S Ja sladl Il
5 Jalll ad Jll s
6 Jalll i Jallh Ja
7 Jallh Ja sluall da
8,9 Jll J s Jllh J8
10 AL J BESTA
11512 slaall Ja sluall Jsls
13 Jall) Jasa Jall) Jasa
14 Jdl Ja ININEN
(il) lui vient I'idée 1 5S84 5S4l ol 5G4l b ol
2,34 5S84l e jlad 5S4 Ja g
5 5S84l e jlad 5S84l e Cela
6 5S4 43 5S4y
7 3)5543&}\) 3)5543)}\)
8 5 il 5S4, | gla
9,10 3 a4l 3 a4l
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11,12 5 88 el 588 el
13 S Ll jhad 554 L)) el
14 58 ¢ yamaf 38 | g juaal
Monter 1,2 ra daiay Gledll
345 a ]
6 R e
7 a xiay
8,9 Sy 3 graall
10 dreay 2 graall
11,12 Saaa 3 gall
13 Ba B
14 dra | gamaay
Dans les environs 1,2,3 o) sall 3 R Dl A
4 sl Y sla¥l G
6 >oall >pal G
7 okl 1 b ela ¥
8,9 Jlsalb B
10 syl b FERAET A
11 FERIR ol o3 slal &
12,13 o) sl b RN
14 s ela¥)
J'en vois une! 1 3aa) 5 agie 5 ) Jast s s Y e sl S
23,4 Ll Y jie Cada g
5 NI NS
6 saals o) NS
7 el lasly Saa
8,9 sl paasl
10 Baal gl Jas) g cul
11 aal gl las) 5 sf
12,13 al ;\3\) \A;\} i\ﬁ\)
14 paaal ) il )
Ses fréres 1,2,3 JeY) salaiuls 45 Al Ty JeY) aleinly 43 & Tay O iy | 5500
commencent a 4 Ja¥) salaiuly 43 6aT fay S (i | glay JaYI
reprendre espoir 5 e pla il a3 il Iy JeY ) gadsy glay
6 JeY) salely csal Ty Ja¥)salel | glay
7 JaY) ) gma yin) 45 5al JaYI ) sa st ol a3 &Y
8,9 JaY) Balaiuls | glay 45 sal S salaiads g sal Ty
10 Ja¥1 2k il lay a1 pla il |slay 4353
11,12 dab slusd¥leVs | agd Jo¥) and 5AY ¢ pea
s
13 HJ,J Balxinly 43 sal Ty Il ol Li &Y alia
aelal Balainly
14 L) Balainly shay L il S Balacindy g sal | gl

Pour atteindre le but de I'exercice, nous avons respecté les étapes suivantes :

1-Dans un premier temps, les étudiants ont recu une grille dont seule la colonne de gauche

a été préalablement remplie ; n'y figurant que les passages les plus significatifs du point de
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vue de l'analyse contextuelle. Les deux autres colonnes sont vierges. Le groupe n'a pas
pris connaissance du texte, car la premiere partie de I'exercice consiste a transcoder
chacune des expressions extraites du texte francais. Ce détail est important car « le
transcodage se fait de code & code, non de texte a texte» °. La langue n'est d'ailleurs pas un
code. Les participants se sont aidés d'un dictionnaire bilingue ou unilingue francais *° de
maniere a n'omettre aucune des principales acceptions des expressions de la premiere
colonne.

2-Une fois ce travail terminé, le texte original a été distribué a tous les membres du groupe
qui l'ont traduit individuellement. Il importait que chacun inscrivit la traduction dans une
colonne * et découvrit par lui-méme les obstacles d'interprétation et de réexpression qu'il
comporte.

3-Enfin, troisieme étape, chacun a recu une traduction en arabe du texte original. Cette
traduction a servi a remplir, en groupe, les cases de la derniére colonne, celles des

équivalences contextuelles. Il y a plusieurs lecons a tirer d'un tel exercice de traduction.

L'exégese au niveau de la langue : la polysémie comme source d'erreurs

Comme l'étudiant utilise le plus souvent un dictionnaire bilingue a tort et a travers
sans faire attention aux indications du domaine, il commet des erreurs. Ainsi la polysémie
12 des mots est déja chez I'étudiant source d'incompréhension et d'erreurs. Conjointement,

la valeur™ des mots est aussi source de confusions. Le mot « petit » en frangais peut avoir

9.J. Delisle, op.cit., p. 131.

10 - Soulignons que les étudiants disposent d'un dictionnaire électronique bilingue francais-arabe sur leurs
téléphones portables (Almaany.com francais-arabe), et d'un dictionnaire unilingue francais.

1 - Lavault propose de « faire noter la traduction choisie de chaque terme en face de la premiére dans une
deuxiéme colonne » (E. Lavault, « Traduire en classe : pourquoi ou pour qui ? », dans Le réle de la
traduction dans I'enseignement des langues étrangéres, Didier érudition, Paris, 1991, p. 56).

12 . Le terme « polysémie » désigne la capacité qu'ont la plupart des signes de désigner plusieurs notions
différentes, ou, comme dit la langue commune « d'avoir plusieurs sens » ( M. Pergnier, Les fondements
sociolinguistiques de la traduction, Les Belles Lettres, Paris, 2017, p. 137.)

13 - La conception du signe linguistique comme élément d'un systtme permet d'introduire une notion
fondamentale, la notion de valeur, que Saussure oppose a la signification. « Si, par exemple, on cherche a
déterminer le contenu conceptuel associé au signe riviere, on ne peut se contenter de renvoyer au signifié
RIVIERE associé au signifiant /rivj€r/, qui n'en constitue que la signification ; or une part essentielle du
contenu conceptuel de « riviére » vient de ce qu'il n'est ni « ruisseau », ni « fleuve », en d'autres termes, ce
contenu est déterminé négativement et oppositivement. Ce fait apparait encore plus clairement si I'on
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la méme signification qu'en arabe « = » ( jeune), mais il n'a pas la méme valeur, car
dans le contexte du conte Le Petit Poucet, il a la méme signification qu'en arabe 4.l .z
(= dont la taille est inférieure a la moyenne). Malheureusement, tous les étudiants ( a
I'exception de la copie n° 5) ont traduit « petit » par « spea », au lieu de « xad »,

Il en est de méme pour le verbe « comprendre » qui peut avoir la méme
signification qu'en arabe « ~¢& » (= percevoir le sens de ), mais il n'a pas la méme valeur,
car dans le contexte du conte il a la méme signification qu'en arabe  « <3 » (= se rendre
compte de). Toutefois, nous remarquons que les étudiants qui ne sont pas conscients de
la polysémie l'ont traduit par « comprendre » (copies n® 8, 9, 10, 14), par « connaitre »
(copies n® 7 et 6), ou par « croire » (copie n° 11).

Quant au verbe « monter », il peut avoir en francais la méme signification qu'en
arabe 2= ( se déplacer dans un mouvement de bas en haut), mais il n'a pas la méme
valeur, car dans un autre contexte il aura la méme signification qu'en arabe (s (grimper).
Or tous les étudiants ont opté pour la signification qu'on trouve dans le dictionnaire sans se
soucier du sens imposé par le contexte.

« Deux langues ont beau posséder un mot pour une méme chose, ces deux mots
correspondent rarement I'un a l'autre dans toutes leurs acceptions ou traits de signification

» 14,

L'exégése au niveau du discours

Les véritables difficultés de la traduction ne se posent pas en terme de polysémie ou
de valeurs, lesquelles n'existent qu'au niveau de la langue. Elles se situent sur un autre
plan. En effet, la recherche de la signification d'un mot dans le dictionnaire de la langue
que représente le dictionnaire se révele parfois stérile.

La disposition sur quatre colonnes permet tout d'abord de découvrir qu'en contexte
les parties d'un discours perdent leurs virtualités de signification pour devenir
monosémiques. Ainsi, « nourrir » signifie selon le dictionnaire, « s », « azhl »

(=alimenter), « Jel » (=subvenir &), « i, » (éduquer, élever), etc., mais sa signification

compare le frangais « riviére » a l'anglais river- qui ne s'oppose qu'a creek, et a, de ce fait, une valeur trés
différente de celle de riviere-bien que leur signification soit semblable » (Jacques Moeschler et Antoine
Auchlin, Introduction & la linguistique contemporaine, Armin Colin, Paris, 1997, p. 24).

14_E Lavault, Fonctions de la traduction en didactique des langues, op.cit., p. 59.
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pertinente, c'est-a-dire son sens dans le contexte en question est « (il 4adl 3l » (= assurer
le gagne-pain ) ; celui-ci s'impose et tous les autres s'estompent ou ne surgissent pas a
I'esprit du traducteur qui connait cette acception du mot. Or, les étudiants tendent a associer
au mot la (ou les) seule(s) acception(s) qu'ils connaissent ou, s'ils n‘en connaissent aucune,
a se précipiter dans un dictionnaire bilingue. Ainsi, dans les copies n® 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8,
10, 11, 14, le verbe « nourrir » est traduit par skl ; dans la copie n° 13, le méme verbe est
traduit par = _» (=éduquer), et dans la copie n° 7, il est traduit par 45 |

Quant au syntagme « Le dernier » et bien qu'il soit traduit de facon correcte dans
les copies n% 1, 2, 3 (« Lis st yaal ) €t 9, 10 ( « ¥ e s »), ou de fagon originale
dans la copie n° 5 (« 2sé=ll AT » ), on s'apercoit qu'il est mal traduit dans la plupart des
copies. Ainsi, il est traduit par ¥ 2l (littér. le garcon dernier) (copie n® 6), ou oY)
oY (littér. le fils dernier) (copies n° 11, 12) ou Y Jkll (littér. I'enfant dernier)
(copie n° 13), ou encore ~a Al (littér. le dernier d'entre eux) (la copie n° 7), alors qu'il
fallait le traduire par ¥l sl (= le plus jeune de ses enfants). On voit donc que les
étudiants s‘attachent au signifié de chaque mot plutdt qu'au sens de I'énoncé et n'arrivent
pas a trouver des formulations spontanées dans leur langue. Il faut alors lutter contre les
réflexes de littéralité, car souvent une traduction littérale est rigoureusement inacceptable.
C'est la gu'intervient le processus interprétatif de la traduction, qui se situe sur un autre
niveau, celui du discours, c'est-a-dire de la langue en situation.

Le mot « comme » signifie selon le dictionnaire « Jis », « WS » mais son sens
contextuel exprime le temps « W= » (=tandis que, alors que, pendant que), ce que la
majorité des étudiants ont compris ( Cf. copiesn® 4, 5, 6, 7, 8,9, 11, 13, 14).

Soulignons gque nous avons attiré I'attention des étudiants au fait que «

comme » peut, dans un autre contexte, exprimer la cause (=du fait que, étant donné que) :

Comme il a eu peur, il s'est enfui )l Y aE oAl el 3

De méme, l'expression « dans les environs » ne peut pas étre traduite par « *
> =l » comme dans les deux copies n° 5 et 6. Les connaissances linguistiques sont une
condition necessaire, mais non suffisante pour accéder au sens. Le mot « environs »
signifie selon le dictionnaire Francais -Arabe « ¢! s » ou « <l ki ». Mais le contexte ol se

trouvent les enfants n'a rien a voir avec la banlieue. « Environs » désigne donc les lieux
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alentour, ou ceux qui se trouvent autour de. C'est ce que certains étudiants ont parfaitement
compris ( Cf. copiesn® 1, 2, 3,4,7,8,9,12, 13, 14)

Prenons maintenant le cas de I'expression « il lui vient une idée » . Le calque
linguistique de cette expression ne répond pas aux besoins de la traduction et se situe au
simple niveau du transfert d'un code linguistique a un autre. Ainsi, le verbe « venir » ne se
traduit pas par « s », 0U « 3 » 0U « = » comme on l'atteste dans les copies de certains
étudiants. mais par « b3 » (= passer par la téte; traverser l'esprit, venir a I'esprit). Le
mot « idée » signifie 3,88, Cependant, s'il s'agit d'idée soudaine, on parle de « ks » (
avoir une idée soudaine : « Jhlas 4l Hki »): et on dit de quelqu'un qu'il est « LRI & s »
pour signifier qu'il a I'esprit vif, la repartie facile. Comme I'idée qui vient a I'esprit du petit
Poucet est une idée soudaine, I'expression « il lui vient une idée » doit étre rendue par «
588 4l &yl », Aussi, il est important de sensibiliser I'étudiant aux notions de contexte et
de texte qui autorisent une traduction dépassant les correspondances linguistiques. En effet,
traduire la langue donne rarement des résultats satisfaisants.

Le tableau a quatre colonnes, compilé au début de cet article, a permis de constater
que la signification linguistique et le sens contextuel concordent parfois; c'est le cas de « ne
pouvant plus » et « il cherche une solution ». Par contre, d'autres signes acquiérent en
situation de communication, comme on I'a déja vu, un sens impossible a soupconner a
partir de leurs seules significations en langue. Seul le contexte peut en effet justifier les

équivalences suivantes :

Le dernier ¥ 5l iaal
Petit Ll yuad
Comprennent 1Sl
Comme Ladic
Monter s
j'en vois une Y i )

Ces exemples montrent bien qu'« on ne traduit pas une langue en une autre, mais

toujours des textes »*°. Le texte a le pouvoir d'enrichir la signification des mots.

15.. Delisle, L'analyse du discours comme méthode de traduction, op.cit., p. 134.
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Les collocations

L'expression « reprendre espoir » qu'on trouve dans Le Petit Poucet constitue une
unité associative, ou une collocation. On appelle collocations « les relations privilégiées
d'ordre sémantique que des mots appartenant a des catégories grammaticales différentes
entretiennent entre eux ». Par exemple, I'espoir sera : « perdu » (perdre tout espoir de
o8 JeY adad) entretenu ( entretenir I'espoir | Jai ), mis ( mettre son espoir dans ), etc.
Ces compatibilités potentielles constituent une aide pour la traduction dans la mesure ou un
mot (connu) en appelle un autre (inconnu) et constitue avec lui une unité associative.

La collocation « reprendre espoir » signifie littéralement « 456 Ja¥l 330 » « aa yiul
Y1 ». Or la traduction de « espoir » par « J«I » va commander celle de «reprendre » par «
A=iu) » au lieu de I'équivalent arabe le plus courant avec lequel « reprendre » est mis en
rapport : 4 [Jsls 5] 20, D'ailleurs, le remplacement du mot « espoir » par un autre crée

une autre collocation, comme par exemple :

Reprendre ses forces JRERRE
Reprendre haleine Sl - yial
Reprendre vie ]
Reprendre un article Vi i
Reprendre son travail e cailial

Sensibiliser les étudiants a ce processus constitue une aide a la traduction du
francais ; son observation et sa mémorisation constituent une préparation a la traduction de
et en arabe.

L'exercice ci-dessus nous a permis de montrer aux étudiants comment les mots
perdent leurs virtualités de significations dans un discours pour acquérir un sens unique en
fonction de leur entourage contextuel.

En fait, les étudiants, comme le dit J. Delisle, confondent « signification » et «
sens » parce qu'ils traduisent a coups de dictionnaires et cherchent a tout prix des

équivalences consignées dans les ouvrages lexicographiques. Mais travailler dans I'optique

16 - M. Ballard, La traduction de I'anglais au francais, Nathan Université, Paris, 1994, p. 58.
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interprétative doit entrainer peu a peu les étudiants a admettre Il'existence d'un sens
contextuel qui peut étre inédit, méme pour un terme connu- au lieu de se refugier

systématiquement dans le transcodage.

Conclusion

Cet article a eu pour but de montrer la fagon dont nous avons sensibilisé les
étudiants de la troisieme année du département de francais de l'université Tichrine a la
question du sens contextuel. L'exercice proposé dans cet article a fait prendre conscience
des limites du dictionnaire que les étudiants ont tendance a considérer comme omniscient
et détenteur de toutes les solutions de traduction.

Nous avons remarqué que les étudiants s'attachaient a traduire le signifié de chaque
mot plutdt que le sens, ce qui a nécessité une lutte contre les réflexes de littéralité en leur
inscrivant le mot dans un contexte, et en les incitant a travailler dans I'optique
interprétative pour les entrainer a admettre I'existence d'équivalences contextuelles au lieu

de se réfugier dans les équivalences codées.
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