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□ممخّص  □  
يّات التعمّم النّشط في مدارس التّعميم إستراتيجىدف البحث الحالي إلى تعرّف اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 

بع البحث الأساسي في مدينة اللاذقيّة، وتعرّف الفروق في الاتجاىات وفق متغيّري سنوات الخبرة والمؤىل العممي. واتّ 
معمّماً ومعمّمة. وخمص  250عمى عيّنة مؤلّفة من وطُبِّقت استبانة أُعدَّت المنيج الوصفي. بغية تحقيق ىدف البحث 

 البحث إلى النّتائج الآتية: 
التعمّم النشط في التّعميم ضمن مدارس التّعميم الأساسي كانت  يّاتإستراتيجاتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 

 إيجابيّة بدرجة عالية.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى عمى الدرجة الكمية للاستبيان 

 تعزى لمتغير المؤىل العممي لصالح حممة شيادة معمّم الصفّ.
ية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى عمى الدرجة الكميّة للاستبيان وجود فروق ذات دلالة إحصائ

 سنوات. 5-3تعزى لمتغيّر سنوات الخبرة لصالح ذوي الخبرة من 
 يّات التعمّم النّشط.إستراتيج -الاتجاىات الكممات المفتاحيّة:
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□ ABSTRACT □ 

 

 The study aimed to identify the attitude of teachers towards implementing 

active learning strategies in primary education schools in Latakia city, and the 

differences in their attitude according to variables of years of experience and 

educational qualification. This research has followed the descriptive method and 

applied a questionnaire to a sample of 250 male and female teachers. Results 

concluded the following: 

 

Teachers have showed highly positive attitude towards implementing active 

learning strategies in primary education schools. 

There are differences showing statistical significance among averages of 

teachers of the primary education in relation to the overall rate of the survey owing to 

the academic qualification factor in favor of bearers of Class Teacher Academic 

Degree. 

There are differences showing statistical significance among averages of 

teachers of the primary education in relation to the overall rate of the survey owing to 

years of experience factor in favor of teachers with experience of 3-5 years. 

Key words: Attitude - active learning strategies 
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 مقدِّمة
والّتي نادت  نسبيّاً  ظير مصطمح التعمّم النشط في السنوات الأخيرة من القرن العشرين، كأحد الاتجاىات الحديثة

يجابيّتو في العمميّة التعميميّة التعمميّة ، ونادت بنشاط التّمميذ اً سمبي اً بالابتعاد عن الحفظ والتّمقين وكون التّمميذ متمقّي وا 
أثناء تنفيذ الدروس. وقد قامت وزارة التربية في الجميوريّة العربيّة السوريّة بتطوير في وخاصّة في المواقف التعميميّة 

 التعمّم عمى ائمالق النّمط الحديث إلى لممناىج القديم التقميدي النّمط من لمخروجمناىج التّعميم العام ما قبل الجامعي 
ستراتيجو  النّشط فيي  ،ق مختمفة في الصّفائوالنّشاط بطر  التّفاعل من التّمميذ مساحة أكبر إعطاء إلى يدعو والّذي ،يّاتوا 

ن إلى التعدّد والفعّال، وقد لجأ معظم المعمّمي تحقّق اليدف من تغيير نمط وأسموب التّعميم التقميدي إلى الأسموب النشط
ستراتيجوالتنوّع في استخدام أساليب و  يّات التعمّم النشط في مختمف المواد الدراسيّة نظراً لأنّيا تمبي الاتجاه الحديث في ا 

ستراتيجو  -يّة العصف الذىنيإستراتيجالتربية والتعميم مثل  ستراتيجو  -يّة حلّ المشكلاتا  ستراتيجو  -يّة القبعات الستا  يّة ا 
وقد أُقيمت العديد من الدورات التدريبيّة لمواكبة تطوير المناىج الدراسيّة الحديثة  يّات.ستراتيجوغيرىا من الإ لعب الأدوار

منيا ما يتعمّق بتطوير الخطة الدراسيّة، ومنيا ما يتعمّق بالوسائل التعميميّة التعمميّة، ومنيا ما يختص بطرائق التدريس 
قويم، كانت في البداية بشكل مكثّف لإكساب المعمّم كل ما ىو ضروري لتنفيذ الحديثة، وأخرى بوسائل وأساليب التّ 

الدروس في الصفّ، وبعدىا تنوّعت لتشمل كل جوانب العممية التعميميّة، ىذا كمّو بمتابعة من قبل وزارة التربية عمى أن 
 تصل تمك الدورات لجميع المعمّمين في كافّة المحافظات السوريّة.

 
 ثإشكاليّة البح

إنّ تمسّك المعمّمين والدّفاع عن الاستخدام الدّائم لطرائق وأساليب التّعميم التّقميدي جعل من التّلاميذ عناصر 
سمبيّة في العمميّة التعميميّة، بالإضافة إلى عدم المحافظة عمى استمراريّة دافعيّتيم لمتّعميم، فضلًا عن عدم رغبة 

ستراتيجالمعمّمين بالتنويع بطرائق و  ات التعميم الحديثة بكل ما تتضمّنو من تنوّع لممواقف التعميميّة، والأدوات والوسائل يّ ا 
التعميميّة، وأساليب التقويم. ىذا كمّو يؤدي إلى النمطيّة في التعميم وتقميل الفائدة وعدم تحقيق اليدف العام من العمميّة 

بيا الباحثة عمى مجموعة من مدارس التّعميم  (.  وفي دراسة استطلاعيّة قامت2011التعميميّة ككل )الساعدي، 
ومن خلال سؤالين عن طرائق التّعميم ( معمّمة، 15وعددىم )الأساسي في مدينة اللاذقيّة شممت المعمّمين فييا 

، جاءت معظم الإجابات بطرائق التّعميم التقميديّة وذلك بسبب صعوبات تطبيق غيرىا المستخدمة في صفوفين من قبمين
( معمّمات 7%( و )53.3( معمّمات أي بنسبة )8) وعددىن -وخاصّة في ظروف الحرب الحاليّة-ائق الحديثة من الطّر 
أي بنسبة  مع المناىج الدراسيّة والتّلاميذ يّة لأنّيا أنسب من وجية نظرىنإلى استخدام الطرائق التقميد نممّن يمجأ

أنّ إشراك التّمميذ ضمن أنشطة الصف والمواقف التعميميّة قد يساىم في . لذا رأت الباحثة وبحسب خبرتيا %(64.6)
 (5، ص2016)العاتكي،.لمعارف والميارات والمعمومات والقيم، إضافة إلى زيادة تحصيمو الدراسيابو استكازيادة 

مدارس  فيعميم يّات التعمّم النشط في التإستراتيجالمعمّمين نحو تطبيق  ي اتجاىات. فما ى(2012)عشا؛ وآخرون، 
 التعميم الأساسي في مدينة اللاذقيّة؟

 
 
 
 



 , أحمد , كنجو  اتجاىات معمّمي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي نحو استخدام إستراتيجيّات التعمم النشط

57 
 

 أىميّة البحث:
 تأتي أىميّة البحث مما يأتي:

ستراتيجتسميط الضوء عمى أىميّة استخدام أساليب و  - يّات التعمّم النشط في التّعميم وانعكاسيا ا 
 عمى التّلاميذ.

ستراتيجدور المعمّم في التطبيق الصحيح لأساليب و  -  التعمم النشط داخل غرفة الصف. يّاتا 
 يّات التعمم النشط في التعميم.إستراتيجضرورة تكوين اتجاه إيجابي نحو تطبيق  -
-  

 أىداف البحث:
 ييدف البحث الحالي إلى تعرّف:

التعمّم النشط في التّعميم ضمن مدارس التعميم  يّاتإستراتيجاتجاىات المعمّمين نحو تطبيق  -
 الأساسي في مدينة اللاذقيّة.

يّات التعمّم النشط في التعميم إستراتيجالفروق الإحصائيّة بين اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق  -
 بحسب متغير سنوات الخبرة.

التعمّم النشط في التعميم  يّاتإستراتيجالفروق الإحصائيّة بين اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق  -
 بحسب متغير المؤىّل العممي.

 
 أسئمة البحث:

  يجيب البحث الحالي عن السؤال الرئيس الآتي:
يّات التعمّم النشط في التعميم ضمن مدارس التعميم الأساسي إستراتيجمااتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 

 في مدارس مدينة اللاذقيّة؟
 

 فرضيّات البحث:
 %:5قياس فرضيّات البحث عند مستوى دلالة  جرى
يّات التعمّم إستراتيجالمعمّمين نحو تطبيق  فروق ذات دلالة إحصائيّة حول اتجاىاتلا توجد  -

 النشط في التعميم تعزى لمتغيّر سنوات الخبرة.
يّات التعمّم إستراتيجالمعمّمين نحو تطبيق  فروق ذات دلالة إحصائيّة حول اتجاىاتلا توجد  -

 نشط في التعميم تعزى لمتغيّر المؤىّل العممي.ال
 

 منيج البحث:
اتّبعت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي والّذي يتناسب مع طبيعة البحث في وصف الواقع وتحميمو 

 وتفسير النتائج الّتي تمّ الوصول إلييا.
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 حدود البحث:
 .2019/ 2018حدود زمانيّة: 

 الأولى في مدارس مدينة اللاذقيّة.حدود بشريّة: معمّمي الحمقة 
 حدود مكانيّة: مدارس التعميم الأساسي في مدينة اللاذقيّة.

 
 مجتمع البحث وعيّنتو:

المجتمع الأصمي لمبحث المعمّمين القائمين عمى رأس عمميم في الحمقة الأولى من التعميم الأساسي في  تضمَّن 
الاستبانة عمى عيّنة طُبِّقت . 2019/ 2018ومعمّمة لمعام الدراسي  ( معمّماً 3632مدينة اللاذقيّة والبالغ عددىم )

ومن مبرّرات لجوء الباحثة إلى . من معمّمي الحمقة الأولى في مدينة اللاذقيّة معمّماً  (250)عشوائيّة طبقيّة مؤلّفة من 
المعممّين في كل مؤىّل أو حسب أسموب العيّنة العشوائيّة الطبقيّة أنّ مجتمع الدّراسة غير متجانس من حيث عدد 

(، إذ ذكر أنّنا عندما نواجو مجتمعاً غير متجانس يفضل الّمجوء إلى 2002سنوات الخبرة، وىذا ما أشار إليو الصّيرفي )
 (.195، 2002أسموب العيّنة العشوائيّة الطبقيّة )الصيرفي، 

 والخبرة. حسب متغيّري المؤىّل العمميبوالجدول الآتي يبيّن توزّع العيّنة 
 ( توزيع عينة البحث وفق متغير الخبرة والمؤىل العممي1جدول )
 النسبة المئوية العدد المتغير

 المؤىل العممي

 %52.8 132 معيد إعداد مدرسين
 %20.8 52 إجازة معمم صف
 %26.4 66 دبموم تأىيل تربوي

 %100 250 المجموع

 الخبرة

 %24.4 61 سنوات 3أقل من 
 %50.8 127 سنوات 5إلى  3من 

 %24.8 62 سنوات 5أكثر من 
 %100 250 المجموع

 
 استبانة اتجاىات لمعمّمي الحمقة الأولى نحو استخدام التعمّم النشط في التعميم. أدوات البحث:

 
 المصطمحات والتعريفات الإجرائيّة:

حيال الأشخاص أو الأفكار أو  الاتّجاه: ىو نزعة أو استعداد مكتسب نسبيّاً يحدّد استجابات المعمّمين
 (.22، ص2005الموضوعات )البدري، 

يّات التعمّم إستراتيجويعرّف إجرائيّاً: بأنّو مجموع الدرجات الّتي يحقّقيا المعمّم عمى استبانة الاتجاىات نحو تطبيق 
 النّشط في مدارس التعميم الأساسي.
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مباشر في عمميّة التعمّم، ولا سيّما من حيث القراءة التعمّم النشط: ىو عمميّة إشغال التّلاميذ بشكل نشط و 
والكتابة والتفكير والتأمّل، إذ يقومون بعمميّات المشاركة والتطبيق بدلًا من الاقتصار عمى عمميّة استقبال 

 (.Felder & Brent, 1997)المعمومات بأشكاليا المختمفة 
 الأساليب من مجموعة بأنّيا النشط عمّم( طرائق الت66، ص2007طرائق التعمم النشط: يعرّف )عمي، 

من  التّعميمي، الموقف في نشطاً  التّمميذ تجعل والّتي بينيا، فيما والمتناسقة الإجراءات المتتابعة الّتي تتضمّن
 يتيح الصفيّة، مما المناقشات في والاشتراك صغيرة، مجموعات في والعمل والكتابة والقراءة بالبحث قيامو خلال

 .والاتّجاىات لممفاىيم واكتسابو المعرفة اكتشاف فرصة لو
ىي فمسفة تربويّة تعتمد عمى إيجابيّة التّمميذ في الموقف التّعميمي، وتشمل  يّات التعمّم النّشط:إستراتيج
الّتي تيدف إلى تفعيل دور التّمميذ وتعظيمو، حيث يتمّ التعمّم من  ت التربويّة والإجراءت التعميميّةجميع الممارسا

خلال العمل والبحث والتّجريب، واعتماد التّمميذ عمى ذاتو في الحصول عمى المعمومات واكتساب الميارات 
 (.103، ص2010)شاىين، 

تعمّم قائمة عمى العديد من الأنشطة  شط إجرائيّاً بأنّيا مجموعة إجراءاتيّات التعمّم النّ إستراتيجوتعرّف 
الممارسة من قبل التّمميذ نفسو وتحت إشراف المعمّم، فالتّمميذ محور العمميّة التّعميميّة التعمّمية، وينتج عنيا 

 سموكيّات تعتمد عمى مشاركة التّمميذ الفاعمة والإيجابيّة في الموقف التّعميمي التعمّمي.
 

 الدراسات السّابقة:
 العربيّة: الدراسات

يّات التعمّم النشط إستراتيج( بعنوان: " برنامج تدريبي قائم عمى بعض 2016دراسة حمدي )_ 1
 لتطوير الأداء التدريسي لمعمّمي الرياضيّات بالمرحمة الابتدائيّة" في محافظة الخرج في السعوديّة.

يّات التعمّم النشط إستراتيجعمى ىدفت الدراسة إلى تعرّف وقياس مدى فاعميّة البرنامج التدريبي القائم 
 48لتطوير الأداء التّدريسي لمعمّمي الرياضيّات بالمرحمة الابتدائيّة. واتّبعت المنيج التجريبي. وبمغت عيّنتيا 

يّات التعمم النشط وبطاقة ملاحظة الأداء إستراتيجعمى بعض  اً قائم اً تدريبي اً معمّماً. وكانت أداتيا برنامج
يات التعمم النشط. وتوصّمت الدّراسة إلى فاعميّة البرنامج التدريبي المستخدم في إستراتيج التدريسي لميارات

 والتقويم( بدرجة مرتفعة. -والتنفيذ -يّات )مرحمة التخطيطستراتيجتطوير الأداء التدريسي لعناصر الإ
 
( بعنوان: "فاعميّة برنامج تدريبي مقترح قائم عمى التعمم النشط 2012_ دراسة القحطاني )2

ستراتيجو  يّاتو في تعديل الاعتقادات نحوه لدى معمّمات الجغرافيا لمصفّ السّادس الابتدائي بالرّياض" في ا 
 السعوديّة. 

ستراتيجلتعمم النشط و ىدفت الدراسة إلى تعرّف فاعميّة برنامج تدريبي مقترح قائم عمى ا يّاتو في تعديل ا 
الاعتقادات نحوه لدى معمّمات الجغرافيا لمصفّ السّادس الابتدائي بالرّياض في المممكة العربية السعوديّة. 

معمّمة. وكانت أداتيا مقياس اعتقادات من  23واتّبعت المنيج الوصفي والمنيج التجريبي. وبمغت عيّنة الدراسة 
وصّمت إلى النّتائج الآتية: البرنامج التدريبي المقترح كان فعّالًا في تعديل الاعتقادات بشكل إعداد الباحثة. وت

 إيجابي نحو التعمم النشط.
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( بعنوان: )أثر استخدام التعمّم النشط في تنمية بعض الميارات الحياتيّة لدى طفل 2011_ دراسة بنّا )3
 الروضة( في سوريّة.

استخدام التعمّم النشط في تنمية الميارات الحياتيّة لدى طفل الروضة، واتّبعت  ىدفت الدراسة إلى تعرّف أثر
الدراسة المنيج شبو التجريبي، وكانت أدواتيا منوّعة بين قائمة لمميارات الحياتيّة، والبرنامج المقترح والمعد من أنشطة 

طفلًا وطفمة، وخمصت  60غت عيّنة الدراسة متنوّعة لمتعمّم النشط، ومقياس لمميارات الحياتيّة، وبطاقة ملاحظة. بم
الدراسة إلى النتائج الآتية: وجود فروق بين متوسطات المجموعتين الضابطة والتجريبيّة في التطبيق البعدي لمقياس 

 الميارات الحياتيّة لصالح المجموعة التجريبيّة.
لبعدي لبطاقة الملاحظة لصالح وجود فروق بين متوسطات المجموعتين الضابطة والتجريبيّة في التطبيق ا

 المجموعة التجريبيّة.
بعد( تطبيق مقياس الميارات الحياتيّة  -وجود فروق بين متوسطات أفراد عيّنة الدراسة الذكور والإناث )قبل

 وبطاقة الملاحظة لصالح التطبيق البعدي.
مذة الصفّ الرابع الأساسي ( بعنوان: )أثر التعمّم النشط في التحصيل الدراسي لتلا2011_ دراسة يوسف )4

 في مقرر العموم والتربية الصحيّة واكتسابيم بعض الميارات الحياتيّة( في سوريّة.
ىدفت الدراسة إلى تعرّف أثر التعمّم النشط في التحصيل الدراسي لتلامذة الصفّ الرابع الأساسي في مقرر 

حصيل لتجريبي، وكانت أدواتيا مقياساً لمت، واتّبعت المنيج االعموم والتربية الصحيّة واكتسابيم بعض الميارات الحياتيّة
 الدراسي ومقياس الميارات الحياتيّة، وتوصّمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

وجود فروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبيّة عمى اختبار التحصيل الدراسي لصالح المجموعة 
 التجريبيّة.

المجموعتين الضابطة والتجريبيّة عمى اختبار التحصيل الدراسي لصالح التطبيق وجود فروق بين متوسطي 
 البعدي.

وجود فروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبيّة عمى مقياس الميارات الحياتيّة لصالح المجموعة 
 التجريبيّة.

ات الحياتيّة لصالح التطبيق وجود فروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبيّة عمى مقياس الميار 
 البعدي.

وجود ارتباط بين متوسطي المجموعة التجريبيّة عمى مقياس الميارات الحياتيّة ودرجات اختبار التحصيل 
 الدراسي في التطبيق البعدي.

( بعنوان:  "اتجاىات مدرسي التاريخ في المرحمة الإعداديّة نحو تطبيق 2019_ دراسة مرتضى )5
 في العراق. التعمّم النشط" يّاتإستراتيج

يّات التعمّم إستراتيجىدفت الدراسة إلى تقصّي اتجاىات مدرّسي التاريخ في المرحمة الإعداديّة نحو تطبيق 
مدرّساً من مدرّسي مادة التاريخ في المرحمة الإعداديّة، واتّبعت المنيج الوصفي. كانت أداتيا  60النشط. بمغت عيّنتيا 

 فقرة. أىم نتائج الدراسة: 26تألّفت من  ،يّات التعمّم النشطإستراتيجاىات مدرّسي التاريخ نحو تطبيق لمعرفة اتج اً مقياس
 يّات التعمم النشط.إستراتيجعدم وجود اتجاىات لدى مدرّسي التاريخ نحو تطبيق 
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 الدراسات الأجنبيّة:
يّات التعمّم النشط في إستراتيج( بعنوان: "2009) Karamustafaoglu_ دراسة كاراموستافااوجمو 1

 تدريس الفيزياء" في تركيّا.
“Active learning strategies in Physics teaching” 

التعمّم النشط في مدينة أماسيا  يّاتإستراتيجف واقع استخدام معمّمي الفيزياء ىدفت الدراسة إلى تعرّ 
معمّماً. وكانت أداتيا استبانة وبطاقة  40التركيّة. واتّبعت الدراسة المنيج الوصفي. وتكوّنت عيّنتيا من 

يّات التعمّم النشط ولكن تطبيقيا في المدارس لا إستراتيجملاحظة. وتوصّمت الدراسة إلى أنّ المعمّمين عمى عمم ب
 خدمون الأساليب التقميديّة بشكل أكبر وعمى نطاق أوسع.يزال ضعيفاً، فيم يست

( بعنوان: "تأثير التعمّم النشط عمى خصائص الطمبة في مقرر عمم 2003) wilk_ دراسة ويمك 2
 الوظائف البشريّة لغير المتخصّصين"

The effect of active learning on student characteristics in a human “
for none majors” physiology course 

يّات التعمّم النشط من قِبل أساتذة الجامعة عمى التحصيل إستراتيجىدفت الدراسة إلى استقصاء فاعميّة 
وتحفيز أدوار طمبة الجامعة في مقرر عمم الوظائف البشرية لغير المتخصصين. واتبعت الدراسة المنيج شبو 

 اً تحصيمي اً امعة تكساس الغربيّة. وكانت أداة الدراسة اختبار طالباً وطالبة، في ج 141التجريبي. وبمغت عيّنتيا 
يّات المحفزة لأدوار الطمبة ومقياس اتجاىات. وتوصمت إلى النتائج الآتية: إنّ المجموعات ستراتيجواستبانة للإ

صائيّة التجريبيّة اكتسبت معرفة أكثر بالمحتوى وتحسّنت فاعميّة الذّات لدييا. وعدم وجود فروق ذات دلالة إح
في تحفيز دور الطمبة عمى التعمّم النشط. وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين المجموعتين حول مقياس 

 الاتجاىات فكان لكمتا المجموعتين اتجاىات إيجابيّة نحو التعمّم النشط في المستقبل.
 
يّات التعمّم النشط إستراتيجبعنوان" أثر استخدام حلّ المشكلات كأحد   Coy (2001)_ دراسة كوي 3

 في تدريس المفاىيم الرياضيّة مقارنة بالطرائق التقميديّة"
“Teaching fifth grade mathematical concepts effects of words problems 

used with traditional methods” 
م النشط في تنمية ميارات يّات التعمّ إستراتيجىدفت الدراسة إلى تعرّف أثر استخدام حلّ المشكلات كأحد 

حل المشكلات لوحدة طرح وجمع مضاعفات الكسور العشريّة وقسمتيا. واتبعت الدراسة المنيج التجريبي. 
وكانت عيّنتيا تلاميذ الصفّ الخامس الابتدائي بمدارس ميترا الغربيّة. وتوصّمت الدراسة إلى أنّ ىناك فروقاً 

جريبيّة والضابطة في ميارات حلّ المشكلات لصالح تلاميذ المجموعة ذات دلالة إحصائيّة بين المجموعتين الت
 التجريبيّة.

 التّعقيب عمى الدراسات السّابقة: 
 ,Karamustafaoglu) اتّفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة من حيث المنيج مع دراسة 

، واختمفت عن باقي الدراسات بالمنيج والأداة (Wilk, 2003)، ومن حيث الأداة والنتائج مع دراسة (2009
، (Karamustafaoglu, 2009)(، ودراسة 2012(، ودراسة )القحطاني، 2016والنتائج مثل دراسة )حمدي، 
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معمّمي التعميم الأساسي  ي عن باقي الدراسات ىو تعرّف اتجاىات. وأىم ما يميّز البحث الحال(Coy, 2001)ودراسة 
 يّات التعمّم النشط في التعميم داخل صفوفيم. ستراتيجإآرائيم نحو تطبيق و 

 الإطار النظري:
 مفيوم التعمّم النّشط: .1

 عن مسؤولين فيو التّلاميذ  يكون الذي ىو النّشط والتعمّم، فالتعمّم التّعميم عمميّتي ليُفعّل النّشط التعمّم يأتي
 ذاتيّاً  ويتحرّكون تحصيمو، كفاية وتقييم تعريف أىدافيم عمى وقادرين ذاتيّاً، ومنظّمين منضبطين فيو يَبْدون حيث تعممّيم،
 فعّالّة تعمّم يّاتإستراتيج ذلك في مستخدمين الأخرى، بعد واحدة يقومون بيا الّتي التعمّم ميمّات لإتمام ومثابرة وباىتمام
 وأقران معمّمين من الآخرين مع التفاعل وميارات بيم الخاصّة والقيم الإيجابيّة واكتشاف الاتجاىات مناسبة ومعارف
( أنّ التعمّم النّشط (Letexier,2008,39ويرى  , Mckinney)2011 (2,المختمفة المواقف مقتضيات حسبب وأُسر

 المعمّم.  إشراف التّلاميذ تحت بين والتّفاعل المعمومات، ييتم ببناء المعرفة ومعالجة
 وقد وردت تعريفات كثيرة لمتعمّم النشط نذكر بعضاً من أىمّيا: 

بأنّو :"تعميم يشارك فيو التّمميذ مشاركة فعّالة في عمميّة التعمّم بالقراءة  2003يعرّفو معجم المصطمحات التربويّة 
ومرشداً لعمميّة التّعميم" )سيد والبحث والمطالعة والمشاركة في الأنشطة الصفيّة والّلاصفيّة، ويكون فيو المعمّم موجّياً 

 (. 93، 2012والجمل، 
الّذي يشارك فيو التّمميذ بشكل مباشر في عمميّات التعمّم، أنّو: أحد أشكال التعمّم ( Michaelوعرّفو مايكل )

لّتي يتحوّل فيو التّمميذ من تمميذ سمبي يستقبل المعمومات من المعمّم ويحفظيا لتجعمو مشاركاً نشطاً مع المادة ا
 . (Michael, 2006 ,p160-162) سيتعمّميا 
 لمعمميّة أساساً  يعتبر التّمميذ والتعمّم لمتّعميم أسموب ىو النّشط التعمُّم أن لنا يتبيّن ابقةالسّ  التعريفات خلال من
 خلال ومن بإشراف المعمّم والإصغاء، والتّحميل والمناقشة والتأمُّل والقراءة الكتابة ميارات إكسابو إلى ويسعى التعمُّمية،

 .بمصادر التعمُّم وغنيّة ومحفّزة مرنة تعمُّمية بيئة
 في فعّال دور من ليا النّشط، لما التعمّم مع ظيرت الّتي الميمّة النّواتج أحدف النّشط التعمّم يّاتإستراتيجأمّا 

 تشمل خطّة في تتمثّل نّياإ حيث التّلاميذ، بين الصف وخارجيا غرفة داخل كبير نشاط من تحدثو وما التعمّم، عمميّة
 .الّلازمة التعميميّة الأىداف من مجموعة لتحقيق والتّمميذ بيا المعمّم يقوم منظّمة إجراءات عدّة

التعمّم النّشط بأنّيا: جميع الأساليب الّتي تتطمّب من التّمميذ القيام بممارسة بعض أنواع  يّاتإستراتيجتُعرّف 
لقاء الأسئمة والحركة والتّفاعل مع  الميام في الموقف التّعميمي أكثر من مجرّد الاستماع إلى المعمّم، كالتحدّث والكتابة وا 

 (. Bonwel & Eison, 1991, p25الموقف التّعميمي بمختمف عناصره )
 النّشط: التعمُّم أىمية .2

 التعمُّمية/التعميميّة عمى العمميّة الإيجابيّة آثاره في أىميّتو وتكمن الحديثة التعمُّم أساليب أىم من النّشط يعدّ التعمُّم
 :ما يأتي الإيجابية آثاره وأىم ككل،

 بأسموبو، المختمفة الموضوعات والمسائل شرح من يمكّنو ممّا يتعمّمو، لما الأفضل الفيم عمى التّمميذ مساعدة -
 .الفائدة وتعميم الأسئمة وطرح

 فترة طوال الملاحظات وتدوين السّمبي الإصغاء في التّمميذ دور تحصر الّتي التعمُّمية الأنشطة من التّقميل  -
 .التعمُّم عمى للإقبال دافعيّتو من يزيد ممّا الحصّة،
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 .المناسب بالشّكل المساعدة وتقديم  التّمميذ فيم مستوى تحديد عمى المعمّم مساعدة  -
 في والرّتابة عن الممل ويبعدىم والمعمّم، التّمميذ من لكل   والتفكير العمل في والمتعة لمتسمية مجالاً  يمثل -
 اليوميّة.  أنشطتيم
 .أخرى جية ن منمّميالمع وبين وبينيم جية، من التّلاميذ بين الاجتماعيّة العلاقات تنمية في يساىم -
 التّلاميذ. بعض يظيره الّذي الإبداع تنمية -
 .والتّقويم والتّركيب كالتّحميل التّلاميذ عند العميا التّفكير ميارات تنمية -
 عمى اعتمادىم الكامل وعدم بأنفسيم التعمُّم عمى بقدرتيم يعرّفيم لأنّو بأنفسيم التّلاميذ ثقة عزيزت -
 (. 523، ص2012، وآخرون؛ (، )عشا104، ص2010)شاىين،  المعمّم. 
 دور التّمميذ في التعمّم النّشط: .3

، 2006)سعادة وآخرون،  ، لابدّ من دور إيجابي لمتّمميذ يتمثّل في:النّشط التعمّم عمميّة تتحقّق حتّى
 (: 121ص

 .التعمّمية الخبرات في الحقيقيّة المشاركة -
 حققّو مدى ما ويحدّد نفسو تقييم في متعدّدة، ويشارك مصادر من بنفسو المعمومة عن التّمميذ يبحث -

 .أىداف من
 أو ما يُقال عمى التّعميق أو الأسئمة بطرح يبادر بحيث جماعي، تعاون في زملائو مع التّمميذ يشترك -

 . جديدة آراء أو أفكار من يُطرح
 .التعميميّة البيئة تصميم في والمشاركة الحوار، دارةوا   المناقشة عمى القدرة لو كونت -
 .ويدعميم ويتفاعل معيم يتواصل بحيث متعاونة مجموعة ضمن أو مستقلّاً  يعمل -
 .المعرفة وتطويرىا بناء لو يتيح ممّا، التعمّم ىذا وجودة تعمّمو طريقة في ناقداً  تفكيراً  يفكّر -
 إلى متمق   سمبي عنصر خامل من يتغيّر التّمميذ دور تجعل التعميميّة العمميّة في النّشط التعمّم طريقة تبنّي إنّ 

 وتخطيط رسم في ومشارك لمتّمميذ محبّبة التعمّم عمميّة عمميّة يجعل فيو، ممّا الميم العنصر وىو ،والتّعمم بالتّعميم المعني
 . والتعميميّة التدريبيّة البرامج

 :المتدرّب في أثناء استخدام التعمّم النّشط في مجال التّدريب بما يأتي ويتمثّل دور
 .قدراتو تتحدّى حقيقيّة عمميّة ومشاريع أنشطة في ينخرط -
 .لممعرفة السّمبي القبول وليس نشط بدور يقوم -
 .ذاتو الوقت في ومعمّماً  ومتعمماً  نفسو، الوقت في ومستقبلاً  مرسلاً  يكون -
 .زملائو مع ويشاركيا ويُبدي رأيو وأفكاره، يتساءل -
 .جماعيّة أعمال في وينخرط والميارات المعارف باقي التّلاميذ مع يتشارك -
 ويشاىد، يلاحظ ويجرّب، يعمل فيو الشبابيّة؛ والّمقاءات اتالورش في فاعل دور ولو مشاركاً  يكون -

 وتنمية الميارات والمفاىيم، المعاني بناء إلى وصولاً  ويناقش، يتحاور الأسئمة، ويطرح يفكّر يتأمّل ويتفحّص،
 .والخبرات

في  البحث أو الفرضيّات، لاختبار المباشر، التّجريب ومن المختمفة المصادر من المعمومات يستقصي -
 .المشكلات حلّ  أو المفاىيم، استكشاف أو التساؤلات،
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 الطبيعيّة، الظواىر الخبراء، المعمومات، بنوك العمميّة، الموسوعات ومنوّعة: متعدّدة تعمّمية مصادر يستخدم -
 .المجتمعيّة المؤسّسات
 التدريبيّة.  اتالورش في ويوظّفونيا لدييم، القوّة ونقاط وىواياتيم مواىبيم يستثمرون -
 .  دور المعمّم في التعمّم النّشط:4
 تمك ومن إيجابيّة ومخرجات نتائج التعمّم النّشط بالمعمّم وجعل لو أدواراً يؤدّييا من أجل الحصول عمى اىتمّ  لقد

( )كوجك وآخرون، 113، ص2008(، )بدير، 4، ص2006: )سعادة وزملاؤه، النّشط في التعمّم لممعمّم الميمّة الأدوار
 (:  156، ص2008

 . والجماعيّة الفرديّة الأنشطة التعميميّة بين التّوازن إيجاد يعمل عمىو  التعمّم، عمى ويساعدىم التّلاميذ يشجّع -
 التعمّم. عمميّة في الدافعيّة استمراريّةعمى  ويحافظ والتّعميم، التعمّم بأخلاقيّات الخاصّة القضايا عمى يركّز -
 النّشطة.  التعمّم بيئة عمى التّلاميذ يدرّب  -
 الكثيرة. والأفكار والآراء المعاني بشأن معيم والتّفاوض إثارتيم عمى ويعمل لمتّلاميذ، يُصغي -
 .التّلاميذ ضعف لمواطن والمعالج المشخّص بدور يقوم  -
 الّتي التعمّم نظريّات وفيم التعمّم النّشط، عمييا يستند الّتي والمفاىيم المبادئ لفحص الكافي الوقت يخصّص -

 . خصائص التّلاميذ تبيّن والّتي التعمّم النّشط ممارسة في الأساس تشكّل
 لمتعمّم. الملائمة التّعميم وأساليب يّاتستراتيجالإ يختار -
 الملائمين والمكان الوقت ذلك توفير في بما النّشط التعمّم عمى تساعد الّتي والبشريّة الماديّة المصادر يوفّر -
 . لتسييمو

 تواجييم الّتي التّلاميذ لممشكلات إنّ حل حيث بأنفسيم، النّشاطات وتنفيذ الأشياء عمل عمى التّلاميذ يشجّع -
 . مشكلاتيم وبحل عنيم نيابة بالعمل آخرون يقوم عندما تتوافر الّتي من تمك أكثر تعميميّة بفرص يزوّدىم

 حول معيم والتحدّث بكممات، عن ذلك والتّعبير وأعماليم، ممارستيم في التأمّل عمى ويحفّزىم التّلاميذ يشجّع -
 يفكّرون. وكيف بو يقومون ما

النّشط  استخدام التعمّم عمى تشجيع المختمفة والأنشطة الدراسيّة المواد معمّمي من زملائو مع يتعاون -
ستراتيجو   يّاتو.ا 

 دور إلى لمتّلاميذ؛ وممقّن لممعمومات ناقل من المعمّم يتغيّر دور يجعل التعميميّة العمميّة في النّشط التعمّم تبنّي إن
 يقوم كذلك الموقف التّعميمي، إدارة عمى والمساعد المرشد، ىو المعمّم فأصبح النّشط، التعمّم وانسجاماً مع حيويّة أكثر

فييا، وبذلك يمكن تسميتو بالمعمّم النّشط الّذي  المرغوب والصفات الحياتيّة الميارات اكتساب عمى التّلاميذ بمساعدة
 يسيّل تنفيذ التعمّم النّشط ويدرّب التّلاميذ عميو. 

 يّات التعمّم النشط:إستراتيج. 5
بأنّيا مجموعة من الممارسات والإجراءات الّتي يستخدميا المعمّم داخل غرفة الصف  يّةستراتيجنعرّف الإ

 (.19، ص2008مي، مي؛ والدليالياشعبد لموصول إلى مخرجات في ضوء الأىداف الّتي تمّ وضعيا )
 -فكّر، زاوج، شارك يّةإستراتيجيّات التعمّم النشط المتمثّمة في: إستراتيجونعرّفيا إجرائيّاً بأنّيا درجة ممارسة 

ستراتيجو  ستراتيجو  -يّة الرؤوس المرقّمةا  ستراتيجو  -يّة الكرسي الساخنا  ستراتيجو  -يّة العصف الذىنيا   -يّة لعب الأدوارا 
ستراتيجو   يّة القبعات الست من وجية نظر معمّمي التّعميم الأساسي.ا 
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مشاركتو مع باقي الزملاء. حيث يفكر والّتي تعتمد عمى فعاليّة التمميذ و  يّة فكر، زاوج، شارك:إستراتيج
التمميذ أولًا في الموضوع ومن ثمّ يناقش فكرتو مع باقي الزملاء مع توضيح سبب اختياره لمفكرة، ومن ثمّ يتمّ 
الاتفاق عمى الفكرة الأفضل وبعد ذلك تتم مشاركة الفكرة مع باقي المجموعات بعد اختيار متحدّث عن ىذه 

 (.213، ص2003المجموعة )نصر، 
من  اً طي كل عضو رقممعمّم الصفّ إلى أربع مجموعات ويعوفييا يقسم ال يّة الرؤوس المرقمة:إستراتيج

أو حسب أعداد المجموعة في حل سؤال محدد يتم اختياره من قبل المعمّم، مع الحرص عمى أخذ كل  4حتى  1
ة لمتّلاميذ بأرقاميم واستعراض إجابة من تمميذ فرصتو في الممارسة والتفكير والحل، ومن خلال الأسئمة العشوائيّ 

كل مجموعة، تناقش الأفكار المطروحة وخاصة كل ما ىو جديد مع تقديم الشرح والتوضيح المناسبين )الشمري، 
 (.95، ص2011

يّة تعمل عمى تفعيل وزيادة دافعيّة التّلاميذ وبناء الأسئمة ستراتيجوىذه الإ يّة الكرسي الساخن:إستراتيج
بميارة معيّنة أو إبداع في مجال ما  فييا يطمب المعمّم من تمميذ مميّزالأفكار بطريقة محببة من قبميم، و وتبادل 

الجموس في الكرسي الساخن والّذي يكون في وسط دائرة من التّلاميذ، ويتم توجيو أسئمة من باقي التّلاميذ 
 (.46، ص2011والمعمّم وعمى التّمميذ الإجابة عمييا )الشمري، 

 ويُركّز الأفكار، من ممكن قدر أكبر عمى الحصول أو ىن لتوليداستخدام الذّ تعني  يّة العصف الذىني:ستراتيجإ
 .البداية في حكم أو نقد دون والآراء والخواطر للأفكار حر   خلال تداع من النّوع، عمى وليس الكمّ  عمى فيو

( بأنّيا: مؤتمر تعميمي يقوم عمى أساس تقديم المادّة التعميميّة بصورة مشكلات تسمح 2001، وعرّفيا )أوزبورن
لمتّلاميذ بالتّفكير الجماعي لإنتاج وتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار أو الحمول الّتي تدور في أذىانيم مع إرجاء النّقد 

 (. 118، ص2012 عن: سيد والجمل، والتّقييم إلى ما بعد الوقت المحدّد لتناول المشكمة ) نقلاً 
التّعميم الّتي تعتمد عمى محاكاة موقف  يّاتإستراتيجيّة لعب الأدوار إحدى إستراتيجتعدّ  يّة لعب الأدوار:إستراتيج

واقعي، يتقمّص فيو كل تمميذ من المشاركين في النّشاط أحد الأدوار، ويتفاعل مع الآخرين في حدود علاقة دوره 
 (.    213، ص2012بأدوارىم، وقد يتقمّص التّمميذ دور شخص أو شيء آخر)سيد والجمل، 

 القيمي، وخمق الإدراك يساعد في الّذي الدرامي التّصوير أشكال أحد بأنّيا: (6، ص2010تعرّفيا )المصري، 
 تمقائيّة بصورة التّلاميذ المشاركين إلى الّتي تستند الأدوار تمثيل خلال من وذلك المجموعة، أفراد بين اجتماعيّة علاقات
 .حقيقة كأنّو الموقف يظير بحيث

لتعميم التّفكير عن طريق القبّعات  Debonoابتكرىا الطّبيب ديبونو  يّةإستراتيجىي  يّة القبعات الست:إستراتيج
الّتي ىي ليست في الواقع قبّعات حقيقيّة ولكنّيا ترمز إلى طريقة معيّنة في التّفكير، وعددىا ستّ قبّعات بألوان مختمفة، 

الموقف الجامد إلى مواقف مبدعة كما يّة بأنّيا تحوّل ستراتيجيرمز كل لون إلى نمط معين من التّفكير. وتتميّز ىذه الإ
 (. Mary & Joanes, 2004, p34تسمح بتنسيق العوامل المختمفة لموصول إلى الإبداع )

 أنواع الاتّجاىات:. 6
 يصنّف أغمب الباحثين الاتّجاىات عمى النحو الآتي:

 من حيث طبيعتيا تصنّف إلى: إيجابيّة وسمبيّة.
نوعيّة وعامّة، النوعيّة الّتي ترتبط بموضوع معيّن، والعامّة الّتي تتميّز من حيث شموليّتيا تقسم إلى: 

 بالشّمول. حيث يبدأ الاتّجاه بصورتو النوعيّة المحدّدة ثمّ يتعمّم ويتسع.
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من حيث موقف أصحابيا تقسم إلى: سريّة وعمنيّة. السريّة حيث يخفي أصحابيا ولا يعبّرون عن اتجاىاتيم بأي 
 . أمّا العمنيّة فإنّ أصحابيا يعبّرون عنيا لفظاً وممارسة بشكل عمني.شكل من الأشكال

من حيث طبيعة أصحابيا تقسم إلى: فرديّة وجماعيّة. الفرديّة تتكوّن عند الفرد من خلال خبراتو الخاصّة، أمّا 
 الجماعيّة فيي الّتي يتصرّف من خلاليا معظم أفراد المجتمع.

وضعيفة. فالقويّة الّتي يتمسّك بيا صاحبيا من دون تردّد ويعمل بمقتضاىا،  من حيث درجتيا تقسم إلى: قويّة
 (.30، ص1977والضعيفة عمى العكس منيا تماماً )زىران، 

 . طرق قياس الاتّجاىات:7
لقياس الاتّجاىات أىميّة كبيرة عند عمماء الاجتماع، وذلك لأىميّتيا في مجالات الحياة المختمفة وبالتّالي يؤدّي 

ات تعدّد طرق القياس وتعدّد المقاييس المستعممة في قياس الاتّجاىات وتصنيف وسائل وأساليب قياس الاتّجاى إلى
 ة ىي:النفسيّة عمى أربع فئات رئيس

أساليب التعرّف عمى الاتّجاىات من خلال المتغيّرات وردود  -الأساليب الإسقاطيّة -أساليب ملاحظة السّموك
 (.199، ص2007مقاييس التقدير الذّاتي )الزغمول؛ شاكر،  -الفعل الفسيولوجيّة

 
 إعداد أداة البحث:

: يتمثّل اليدف منيا في تحديد اتجاىات المعمّمين نحو استخدام التعمّم النشط ضمن تحديد اليدف من الاستبانة
 مدارس التعمم الأساسي في مدينة اللاذقيّة.
ثة بعدد من رسائل الماجستير الّتي تتضمّن التعمّم النشط : استعانت الباحتحديد مصادر اشتقاق الاستبانة

(، وتمّ وضع العديد من البنود غايتيا الأساسيّة تعرّف اتجاىات 2016واتجاىات المعمّمين نحوىا كدراسة )العزّام، 
 المعمّمين نحو تطبيق التعمّم النشط في الصفوف الدراسيّة لمدارس مدينة اللاذقيّة. 

لقائمة اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق التعمّم النشط في مدارس مدينة اللاذقيّة بعد عرضيا عمى مجموعة  إعادة الصياغة
 من المحكّمين.

 صدق الاستبيان وثباتو: 
( 75التحقق من صدق الاستبيان وثباتو من خلال قيام الباحثة بدراسة استطلاعيّة عمى عيّنة مؤلّفة من ) جرى

 وجاءت النتائج كما يأتي: ،لأولى في مدينة اللاذقيةمن معممي الحمقة ا معمماً 
 :Internal Consistencyالاتساق الداخمي  صدق-1

من معممي الحمقة الأولى في مدينة  معمماً  (75)طبق الاستبيان عمى عينة الدراسة السيكومترية، والمكونة من 
 ة:الآتي الاتساق الداخمي باستخدام معامل ارتباط بيرسون من خلال الخطوات جرى حساب، و اللاذقية

 دراسة معاملات ارتباط كل بند من البنود مع الدرجة الكمية للاستبيان. .1
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 ( معاملات الارتباط2) جدول

 الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند

1 0.318** 6 0.681** 11 0.640** 16 0.429** 21 0.494** 

2 0.422** 7 0.609** 12 0.462** 17 0.352** 22 0.540** 

3 0.402** 8 0.260** 13 0.573** 18 0.238** 23 0.319** 

4 0.581** 9 0.678** 14 0.302** 19 0.374** - - 

5 0.597** 10 0.493** 15 0.710** 20 0.344** - - 

**=Statistically Significant at (0.01), *=Statistically Significant at (0.05) 
 وبمقارنة نتائج الجدول السابق نجد:

، (**0.238/**0.710)ارتباط البنود مع الدرجة الكمية للاستبيان يتراوح بين  .1
 . 0.01 وجميعيا موجبة ودالة عند مستوى دلالة

، والبند ذو (**0.260)حصل عمى معامل ارتباط  (8)عمماً أن البند ذو الرقم  .2
ن عند مع أن كلا معاممي الارتباط موجبان ودالا (**0.238)حصل عمى معامل ارتباط  (18)الرقم 

معيار ميتشل الذي اعتبر انو يجب ان لا تقل معاملات  ، إلا أنيما لم يحققا0.01مستوى دلالة 
ذف ىذين البندين وذلك لعدم إشارة أي من المحكمين ، لكن الباحثة ارتأت عدم ح0.30الارتباط عن 

 وتجنباً لمضرر بالصدق المنطقي )صدق المحكمين(. ،إلى ضرورة إلغاء ىذه البنود
 الصدق التمييزي:

من أجل التأكد من ىذا النوع من الصدق قامت الباحثة بترتيب درجات المعممين )عينة الصدق والثبات( 
(، ثم حسب 19% )الفئة الدنيا 25( وأدنى 19% )الفئة العميا 25أخذ أعمى عمى الاستبيان تنازلياً، وتم 

( لبيان دلالة الفروق بين المتوسطين عمى مان وتنيمتوسطات ىاتين المجموعتين، واستخدمت الباحثة اختبار )
 ( يوضح الفرق بين ىاتين المجموعتين:3الدرجة الكمية للاستبيان، والجدول رقم )

 
"مان وتني" ودلالتو(: قيمة 3جدول )  

 الدرجة الكمية
 الفئات العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Z القرار مستوى الدلالة 

 589 31 الفئة العميا 19
 **دال 0.000 5.498-

 231 11 الفئة الدنيا 19
والدنيا(، أي يتضح من الجدول السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين )الفئة العميا 

 أن ىناك تمييز بين أصحاب الاتجاه السمبي والإيجابي.
 ثبات الاستبيان:-

 كرونباخ.-لمتأكد من ثبات الاستبيان اعتمدت الباحثة أسموبيّ الثبات بالتجزئة النصفية والثبات بدلالة الفا
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 : Split Halfالثبات بالتجزئة النصفية -1
من معممي الحمقة الأولى في  ( معمماً 75والبالغ عددىا ) ،بعد تطبيق الاستبيان عمى عينة الدراسة السيكومترية

ومن ثم حساب الارتباط  ،تم وضع البنود في مجموعتين وفقاً لمبنود الفردية والزوجية من حيث الترتيب مدينة اللاذقية،
ونتائج التحميل الإحصائي لعممية التجزئة النصفية وحساب معامل الارتباط بين الجزئيين  ،بين درجات المجموعتين
 تمثمت في الجدول الآتي:

 (: معامل الارتباط بين النصفين بعد تقسيم الاستبيان إلى بنود فردية وبنود زوجية4جدول )

 الاستبيان
 سبيرمان براونمعامل  معامل الارتباط بين نصفي الاستبيان عدد البنود
23 0.539** 0.700 

 (0.05* = دال عند ) (، 0.01** = دال عند )
وىو معامل ثبات جيد ودال  (0.700يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل سبيرمان براون بمغت )

 إحصائياً، وىذه القيمة التي توصمت إلييا الباحثة دلت عمى تمتع الاستبيان بقدرٍ عالٍ من الثبات.
 :Internal Consistencyالثبات بدلالة إلفا كرونباخ -2

عمى عينة الصدق والثبات البالغة    Cronbach's alphaالثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ جرى حساب
( يوضح معامل ثبات ألفا كرونباخ 5. والجدول رقم )من معممي الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية معمماً  (75)

 للاستبيان.
 

  
 (: معامل الثبات باستخدام طريقة معامل ألفا كرونباخ5جدول )

 الاستبيان
(Cronbach’s Alpha) 

0.815 

 عالية. وتدل عمى درجة ثبات (0.815يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل ألفا لكرونباخ بمغت )
 

 إجراءات البحث:
الييئة التدريسيّة في جامعتي تشرين ودمشق _ إعداد أداة البحث وتحكيميا من قبل مجموعة من أعضاء 1

وتحديد اليدف النّيائي منيا في تعرّف اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق التعمّم النشط في مدارس التعميم الأساسي في 
 مدينة اللاذقيّة.

ة قامت الباحثة بتوزيع الاستبانة عمى عيّنة البحث وىم مجموعة من معمّمي التعميم الأساسي في مدين_ 2
الحسين  -يونس رضوان -سميمان العجي -حمزة صقر -ضمن مجموعة من المدارس )عبد الرحمن الغافقياللاذقيّة 
 بعد لقاء مدير/ة المدرسة وشرح اليدف من البحث وطمب التعاون معيا. نادر جراد( -الأولى

إحصائيّاً لمتوصل إلى نتائج _ بعد جمع الاستبانات من المعمّمين قامت الباحثة بتفريغ الاستبانات ومعالجتيا 3
 البحث ومن ثمّ تفسيرىا.
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 نتائج البحث ومناقشتيا:
يّات التعمّم النشط في التعميم ضمن مدارس إستراتيجالسؤال الرئيس: ما اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 

 التعميم الأساسي في مدينة اللاذقيّة؟
التعمّم النّشط في التعميم ضمن مدارس التعميم  يّاتإستراتيجلى اتجاىات المعممين نحو تطبيق لمتعرف إ

الأساسي في مدينة اللاذقية، قامت الباحثة بحساب التكرارات والنسب المئوية لإجابات المعممين عمى كل بند من 
 بنود الاستبيان، كما يوضح الجدول الآتي:
 التكرارات والنسب المئوية لكل بند من بنود الاستبيان (6الجدول )

 البنود
 النسبة المئوية % دد الاستجاباتع

أوافق 
 بشدة

 حيادي أوافق
لا 
 أوافق

لا أوافق 
 مطمقاً 

 حيادي % أوافق % أوافق بشدة %
لا أوافق 

% 
لا أوافق مطمقاً 

% 
 2.8 3.6 13.2 60 20.4 7 9 33 150 51 1البند 
 0 5.2 57.6 17.6 19.6 0 13 144 44 49 2البند 
 0 7.6 11.2 53.6 27.6 0 19 28 134 69 3البند 
 2.8 20.4 21.2 47.6 8 7 51 53 119 20 4البند 
 1.2 4.8 17.2 22 54.8 3 12 43 55 137 5البند 
 0 3.2 22.8 42.8 31.2 0 8 57 107 78 6البند 
 2.8 7.6 11.6 22.4 55.6 7 19 29 56 139 7البند 
 6 12.8 53.2 9.2 18.8 15 32 133 23 47 8البند 
 11.6 8.4 25.6 12.8 41.6 29 21 64 32 104 9البند 
 0.8 0 3.2 16 80 2 0 8 40 200 10البند 
 10.8 11.2 5.6 22.8 49.6 27 28 14 57 124 11البند 
 0 2.8 3.2 20.4 73.6 0 7 8 51 184 12البند 
 0.8 0.8 13.2 58.8 26.4 2 2 33 147 66 13البند 
 11.6 13.2 64.4 9.2 1.6 29 33 161 23 4 14البند 
 0.8 3.2 19.6 22.4 54 2 8 49 56 135 15البند 
 0.8 0.8 24.4 34 40 2 2 61 85 100 16البند 
 0 1.6 8.8 51.6 38 0 4 22 129 95 17البند 
 4 7.6 50.4 21.6 16.4 10 19 126 54 41 18البند 
 2.4 12 14.8 60 10.8 6 30 37 150 27 19البند 
 5.2 4 51.6 32.8 6.4 13 10 129 82 16 20البند 
 4 7.2 17.2 19.6 52 10 18 43 49 130 21البند 
 6 4 30 16 44 15 10 75 40 110 22البند 
 2.4 9.2 46.8 20 21.6 6 23 117 50 54 23البند 

 %3.33 %6.57 %25.51 %30.13 %34.43 المجموع
يّات التعمم النشط في التعميم ضمن مدارس التعميم إستراتيجيتبين من الجدول السابق أن اتجاىات المعممين نحو تطبيق 

% وثم بالمرتبة الثانية فئة "أوافق" 34.43الأساسي في مدينة اللاذقية جاءت بالمرتبة الأولى فئة "أوافق بشدة" بنسبة بمغت 
وافق" و "لا أوافق مطمقاً" لا أ"% وبالنسبة لفئتي 25.51" وبنسبة حيادي% وحمت بالمرتبة الثالثة فئة "30.13بنسبة بمغت 
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يّات التعمّم الّنشط في التّعميم إستراتيج% وبالتالي فإن اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 3.33% و 6.57 عمى الترتيبجاءت النسب 
ر والمشاركة النشطة لعمل المباشيّات التعمّم النشط تتيح لمتّلاميذ اإستراتيجكانت إيجابيّة بدرجة عالية، ويعود ىذا برأي الباحثة إلى أنّ 

 والفعّالة والإيجابيّة، وبالتالي تنمية مياراتيم وقدرتيم عمى ممارسة الميارات بطريقة فعّالة. 
 دراسة متوسطات الإجابة:

، 4، أوافق=5: )أوافق بشدة=قيمة لكل بديلأُعطيت ، متوسط إجابات المعممين عمى الاستبيانلتعرف 
ئات ( ومن ثم تقسيمو عمى عدد الف4=1-5المدى ) جرى حسابثم  ،(1بشدة=، لا أوافق 2، لا أوافق=3محايد=

في الاستبيان كما  أقل بديل قيمة بعد ذلك إضافة ىذه القيمة إلىو  ،(0.8=5÷4) ئةالمطموبة لمحصول عمى طول الف
 ي: تىو موضح في القانون الآ

                                                  
 

 
   
   

 
  
قيمة أصغر بديل    قيمة أكبر بديل 

عدد الفئات
 

 حيث:
 (5إلى  4من -4إلى  3من  – 3إلى  2من  – 2إلى  1= عدد المسافات بين بدائل الإجابة )من 4
 = عدد الفئات.5

 ( المتوسطات الحسابية المرجحة المقابمة لبدائل الإجابة عمى الاستبيان7الجدول )
 بدائل الإجابة المقابمةالنسبة المئوية  المتوسط المرجح

 لا أوافق بشدة %36-%20من  1.8-1من 
 لا أوافق %52-%36من  2.6-1.81من 
 محايد %68-%52من  3.4-2.61من 
 أوافق %84-%68من  4.2-3.41من 
 أوافق بشدة %100-%84من  5-4.21من 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاستبيان، مع مقارنة كل متوسط مع الجدول  الآتي يوضح الجدول
 لتحديد النتيجة فيما إذا كانت أوافق بشدة أو أوافق أو محايد أو لا أوافق أو لا أوافق بشدة: (7)

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الخاصة بإجابات المعمّمين (8الجدول )
 النتيجة النسبة المئوية% الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البنود
 أوافق 78.32 0.85 3.92 1البند 
 أوافق 70.32 0.87 3.52 2البند 
 أوافق 80.24 0.83 4.01 3البند 
 محايد 67.52 0.99 3.38 4البند 
 أوافق بشدة 84.88 0.98 4.24 5البند 
 أوافق 80.40 0.82 4.02 6البند 
 أوافق 84.08 1.09 4.20 7البند 
 محايد 64.40 1.08 3.22 8البند 
 أوافق 72.88 1.39 3.64 9البند 
 أوافق بشدة 94.88 0.59 4.74 10البند 
 أوافق 77.84 1.40 3.89 11البند 
 أوافق بشدة 92.96 0.68 4.65 12البند 
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 أوافق 81.84 0.70 4.09 13البند 
 محايد 55.20 0.83 2.76 14البند 
 أوافق بشدة 85.12 0.93 4.26 15البند 
 أوافق 82.32 0.86 4.12 16البند 
 أوافق بشدة 85.20 0.68 4.26 17البند 
 محايد 67.76 0.98 3.39 18البند 
 أوافق 72.96 0.91 3.65 19البند 
 محايد 66.24 0.86 3.31 20البند 
 أوافق 81.68 1.16 4.08 21البند 
 أوافق 77.60 1.20 3.88 22البند 
 أوافق 69.84 1.01 3.49 23البند 

 أوافق 77.15 0.94 3.86 المجموع
يّات التعمم النشط في التعميم إستراتيجللاتجاىات نحو تطبيق  يلاحظ مما سبق أن المتوسطات الحسابية

( كحد أعمى، وبين 4.74الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية تراوحت بين ) ضمن مدارس التعميم الأساسي في
لدى معممي الحمقة الأولى في مدينة اللاذقية  للاستبيان ككلوبمغت قيمة المتوسط الحسابي  .( كحد أدنى2.76)

ة النظريّة الأىميّ  أن المعممين مدركون. ويعود ىذا برأي الباحثة إلى أوافق( وىو ضمن الفئة 3.86بشكل عام )
يّات التعمّم النّشط وآثارىا الإيجابيّة عمى التّلاميذ من خلال الدورات التدريبيّة وما يتم طرحو فييا إستراتيجلتطبيق 

يّات التعمّم النّشط عمى التّلاميذ وتنفيذ ستراتيجمن أفكار مختمفة متضمّنة لجوانب عديدة عن الآثار الإيجابيّة لإ
( حول تعديل 2012حصيل الدراسي وغيرىا. وىو ما يتوافق مع دراسة القحطاني )المناىج الدراسيّة، والتّ 

( حول 2009) Karamustafaogluالمعتقدات نحو التعمّم النشط بشكل إيجابي، ومع دراسة كاراموستافااوجمو 
 يّات التعمّم النشط عمى الصعيد النظري.إستراتيجعمم المعمّمين ب

يّات إستراتيجالفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة حول اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 
 التعمّم النشط في التعميم تعزى لمتغيّر المؤىل العممي.

م اختبار خدلمكشف عما إذا كان ىنالك فروق ما بين المتوسّطات تعزى لمتغيّر المؤىّل العممي، استُ 
 (:9فكانت النتائج كما يبين الجدول رقم ) Kruskal-Wallis Testكروسكال ويمز 

 حسب متغير المؤىل العمميب ( قياس الفروق بين متوسطات درجات المعممين9جدول )

 الدرجة الكمية

 القيمة الاحتمالية كروسكال ويمز درجة الحرية متوسط الرتب العينة المؤىل العممي
 106.83 132 معيد إعداد مدرسين

2 48.720 0.000 
 187.37 52 إجازة معمم صف
 114.11 66 دبموم تأىيل تربوي

 - 250 المجموع
تشير النتائج الواردة في الجدول السابق إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

وىذا يعني  ،العممي تعزى لمتغير المؤىل( بين متوسطات درجات المعممين عمى الدرجة الكمية للاستبيان 0.05)
متوسطات درجات فروق ذات دلالة إحصائيّة بين أيّ توجد  ؛والقبول بالفرضية البديمةرفض الفرضية الصفرية 

 تعزى لمتغيّر المؤىل العممي. المعممين عمى استبانة الاتجاه نحو تطبيق التعمّم النشط في التعميم
 الجدول السابق:  من يتبين
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إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي "معيد وجود فروق ذات دلالة 
إعداد مدرسين" ومتوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي "إجازة معمم صف" لصالح معممي 

اية حممة شيادة المعيد عدم در  الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي "إجازة معمم صف". ويعود ىذا برأي الباحثة إلى
فييا وبالتّالي ىم  بأىميّة التعمّم النشط وفائدتو لأنّيم اعتادوا عمى الطرائق التقميديّة الّتي درسوىا واستسيموا التّعميم

 مقاومة التغيير. يحاولون
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي 
"معيد إعداد مدرسين" ومتوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي "دبموم تأىيل تربوي". ويعود 

يتعمّق بحممة شيادة المعيد، فيم كما ذكرت الباحثة أنّيم لا يقدّرون أىميّة التعمّم  لىذا برأي الباحثة إلى سببين الأوّ 
تعمّق بحممة شيادة الدّبموم حيث ة واعتادوا التّعميم بيا، أمّا السّبب الثاّني فيو يالنشط لأنّيم درسوا وفق الطرائق التقميديّ 

يّاتو الّتي تتطمّب شروطاً إستراتيجنّ دراستيم الجامعيّة أتاحت ليم التعرّف عمى التعمّم النّشط وخصائصو وطبيعة إ
( سنوات من الحرب )وىذا ما سمعتو 9د )وىم يدركون أنّيا للأسف غير متوافرة في صفوفنا بع ،نموذجيّة في الصّف

 لاستبيان(.من كثير منيم في أثناء تطبيقيا ا الباحثة
ولكن ذلك غير مبرّر، حيث ترى الباحثة أنّ المعمّم الفعّال يكون قادراً عمى تكييف الموقف الصفّي بما يتناسب 

دات أن يتمتّعوا بالحسّ الإبداعي الّذي يمكّنيم مع الإمكانيّات المتاحة والمطموب من جميع معمّمينا من حممة جميع الشيا
 من تغيير الواقع بما يتناسب مع الأىداف المحدّدة وبما يؤدّي إلى تحقيقيا بفاعميّة كبيرة.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي " إجازة 
الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي "دبموم تأىيل تربوي" لصالح معممي  معمم صف" ومتوسطات درجات معممي

الحمقة الأولى من ذوي المؤىل العممي " إجازة معمم صف". ويعود ىذا برأي الباحثة إلى أنّ المعمّمين من حممة إجازة 
لا تنسجم مع الواقع الفعمي في الصّفوف،  يّات التعمّم النّشط ومتطمّبات تطبيقيا والّتيإستراتيجالدّبموم لا يحبّذون استخدام 

وبالتّالي اختاروا عدم تطبيقيا دون توفّر تمك المتطمّبات الّتي تؤدّي إلى تحقيقيا لأىدافيا وزيادة فاعميّتيا بشكل أكبر مثل 
 توزيع المقاعد.

يّات التعمّم تراتيجإسالفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة حول اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 
 النشط في التعميم تعزى لمتغيّر سنوات الخبرة.

م اختبار كروسكال خدلمكشف عما إذا كان ىنالك فروق ما بين المتوسطات تعزى لمتغير سنوات الخبرة، استُ 
 (:10فكانت النتائج كما يبين الجدول رقم ) Kruskal-Wallis Testويمز 

 حسب متغير سنوات الخبرةب درجات المعممين ( قياس الفروق بين متوسطات10جدول )

 الدرجة الكمية

 القيمة الاحتمالية كروسكال ويمز درجة الحرية متوسط الرتب العينة الخبرة
 103.84 61 سنوات 3أقل من 

2 18.560 0.000 
 144.81 127 سنوات 5إلى  3من 

 107.25 62 سنوات 5أكثر من 
 - 250 المجموع

( بين 0.05تشير النتائج الواردة في الجدول السّابق إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )
وىذا يعني رفض الفرضيّة  تعزى لمتغيّر سنوات الخبرةمتوسّطات درجات المعمّمين عمى الدرجة الكميّة للاستبيان 



 , أحمد , كنجو  اتجاىات معمّمي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي نحو استخدام إستراتيجيّات التعمم النشط

74 
 

متوسّطات درجات المعمّمين عمى دلالة إحصائيّة بين  فروق ذاتوالقبول بالفرضيّة البديمة أيّ توجد الصفريّة 
 تعزى لمتغيّر سنوات الخبرة. استبانة الاتّجاىات نحو تطبيق التعمّم النشط في التعميم

 الجدول السابق:  من يتبين
 3وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "أقل من

" لصالح معممي الحمقة سنوات 5إلى  3من ومتوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "سنوات" 
". ويعود ىذا برأي الباحثة إلى أنّو كمّما زادت سنوات الخبرة زادت سنوات 5إلى  3من الأولى من ذوي الخبرة "

 يم.خبرة المعمّمين باستخدام طرائق التّعميم والتعمّم المتنوّعة مع تلامذت
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "أقل 

سنوات". ويعود ىذا برأي  5سنوات" ومتوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "أكثر من  3من 
الدورات التدريبيّة )بعد سؤال الباحثة سنوات خضعوا لمعديد من  3الباحثة إلى أنّ المعمّمين ذوي الخبرة أقل من 

يّات التعمّم إستراتيجليم( وضمن ىذه الدورات جاء التّأكيد عمى استخدام طرائق التعميم والتعمّم الحديثة ومنيا 
 سنوات.  5وىذا ما يتوافق مع آراء المعمّمين ذوي الخبرة أكثر من  ،النشط

 3من معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة " وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات
" لصالح معممي سنوات 5أكثر من " ومتوسطات درجات معممي الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "سنوات 5إلى 

الخبرة العمميّة قريبة مدَّة ". ويعود ىذا برأي الباحثة إلى أنّ سنوات 5إلى  3من الحمقة الأولى من ذوي الخبرة "
يّات إستراتيجىم متقاربة حول تطبيق ، فجاءت آراؤ سنوات فأكثر 5سنوات و  5-3ذوي الخبرة من بين المعمّمين 

 التعمّم النشط وفائدة تطبيقيا عمى التّلاميذ داخل غرفة الصف.
 

 الاستنتاجات والمقترحات:
لتّعميم المعمّمين نحو تطبيق التعمّم النشط في التّعميم ضمن مدارس ا اتجاىاتأنّ البحث أظيرت نتائج 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي الأساسي كانت مرتفعة ومرضية بدرجة عالية. و 
تعزى لمتغير المؤىل العممي لصالح حممة شيادة معمّم الصفّ. الحمقة الأولى عمى الدرجة الكمية للاستبيان 

الحمقة الأولى عمى الدرجة الكميّة للاستبيان وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معممي 
 سنوات. 5-3تعزى لمتغيّر سنوات الخبرة لصالح ذوي الخبرة من 

 : ما يأتيوبناءاً عميو تقترح الباحثة 
المعمّمين في تطبيقيا  يّات التعمّم النّشط واتجاىاتإستراتيجإجراء دراسات وأبحاث تتناول  -

 ومدرّسي المرحمة الثانويّة. ضمن المدارس لمعمّمي الحمقة الثانية
يّات التعمّم النّشط الرئيسيّة والفرعيّة عمى تنوّعيا لتشمل إستراتيجالتّأكيد عمى ضرورة تطبيق  -

 كافّة المواد الدرسيّة.
يّات التعمّم النّشط وتطبيقاتو عمى إستراتيجتدريب المعمّمين عمى كل ما ىو جديد بما يخص  -

 أرض الواقع.
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 ملاحق البحث
 (1الممحق )

 التعمّم النشط ضمن مدارس التعميم الأساسي يّاتإستراتيجاستبانة اتجاىات المعمّمين نحو تطبيق 
 استبانة رأي

 
 بين أيديكم بحث بعنوان: 

يّات التعمم النشط في التّعميم "دراسة ميدانيّة في مدارس إستراتيجاتجاىات معمّمي الحمقة الأولى نحو تطبيق 
 مدينة اللاذقيّة"

 بيانات المعممين:
 سنوات ........ 5سنوات ...... أكثر من  5-3بين سنوات .......     3سنوات الخبرة: أقل من 

 المؤىل العممي: معمم صف ........ دبموم تأىيل تربوي ........... معيد إعداد المعممين ...........
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 عزيزي المعمم/ عزيزتي المعممة:
في مدارس التعميم  يّات التعمّم النشط وتطبيقوإستراتيجبين أيديكم مجموعة من العبارات التي تتناول 

× الأساسي، ولاستكمال إجراءات البحث يرجى التفضل بالإشارة عند العبارات التي تعبر عن رأيكم بوضع إشارة 
 في المكان المناسب.

عمماً ان كافة اجوبتكم سوف تبقى في غاية السرية ولن يطمع عمييا أحد سوى الباحثة ولن تستخدم إلا 
جى منكم عدم ذكر أسماؤكم أو ما يشير إلى شخصيتكم. كما تمفت الباحثة لأغراض البحث العممي، عميو ير 

 نظركم إلى أنو لا توجد أجوبة سيئة وأجوبة جيدة إنما الغاية ىي معرفة آرائكم.
 ولكم جزيل الشكر

موافق  العبارات م
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق محايد موافق
 بشدة

التعمّم النشط مشاركة فعّالة لمتلاميذ  يّاتإستراتيجتضمن  1
 في عمميّة التعمّم.

     

يّات التعمّم النشط بخمق بيئة تعميميّة غنيّة إستراتيجتساىم  2
 ومنوّعة.

     

يّات التعمّم النشط ميارات التفكير عند إستراتيجتنمّي  3
 التّلاميذ.

     

يّات إستراتيجيعتبر المعمّم مشرف وميسّر عند تطبيقو  4
 التعمّم النشط.

     

يّات التعمّم النشط منيجيّة لمتعميم إستراتيجتعتبر  5
 والتدريب.

     

يّات التعمّم النشط من أساليب التعميم إستراتيجتعتبر  6
 والتعمّم الحديثة.

     

يّات التعمّم النشط عمى فيم المواضيع إستراتيجتساعد  7
 والمسائل بطريقة أفضل.

     

      يّات التعمّم النشط من دافعيّة التّلاميذ لمتعمّم.إستراتيجتزيد  8
يّات التعمّم النشط من التسمية والمتعة في إستراتيجتزيد  9

 العمل أثناء عمميّة التعمّم والتعميم.
     

يّات التعمّم النشط من تنمية العلاقات إستراتيجتساىم  10
 الاجتماعيّة بين التلاميذ.

     

يّات التعمّم النشط من تنمية العلاقات إستراتيجتساىم  11
 الاجتماعيّة بين التلاميذ والمعمّم.

     

      يّات التعمّم النشط الإبداع لدى التّلاميذ.إستراتيجتنمّي  12
يّات التعمّم النشط الثقة لدى التّلاميذ إستراتيجتعزّز  13

 بأنفسيم.
     

التعمّم النشط عمى قدرات التّلاميذ  يّاتإستراتيجترتكز  14
 وسرعة نموّىم.

     

يّات التعمّم النشط المبادرات الذاتيّة من إستراتيجتضمن  15
 قبل التّلاميذ.
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يّات التعمّم النشط بين المواقف التعميميّة إستراتيجتربط  16
 والخبرات السّابقة لدى التّلاميذ.

     

التعمّم النشط عمى وجيات النظر  يّاتإستراتيجتعتمد  17
 المتعدّدة لدى التّلاميذ.

     

يّات التعمّم النشط التنوّع بالأنشطة إستراتيجتضمن  18
 التعميميّة.

     

يّات التعمّم النشط تعميم التّلاميذ أنفسيم إستراتيجتشجع  19
 بنفسيم.

     

التعمّم النشط في التعمّم بشكل فردي  يّاتإستراتيجتساعد  20
 وبشكل مجموعات.

     

يّات التعمّم النشط تساعد المعمّم في تطبيقو إستراتيجتنوّع  21
 عمى مختمف المواد الدراسيّة.

     

      يّات التعمّم النشط من تحصيل التّلاميذ.إستراتيجتزيد  22
التعمّم النشط بين التعمّم داخل الصف  يّاتإستراتيجتربط  23

 وما يحدث في أرض الواقع )ربط النظري بالعممي(.
     


