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راسة صلخ  مُ  يّةباللّغة العرب الدِّ  

 
 راسة الحالي ة إ ف الر ابع من و  - :لىهدفت الد  ر للص  عل مي مجهة نظر تقويم كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 

ف الر ابع  لوسائلوا: الأهداف، المحتوى، الأنشطة في كل  من المحاور الآتية والموج هين الت ربويي ن الص 
 الت قويم.الت عليمي ة، 

ف اوجهات نظر الفروق بين تعر ف  - هين الت ربوي ينمعل مي الص  ات كتاب الد راسحول  لر ابع والموج 
ف الر ابع في ر للص   :الآتية ورامحالكل  من  الاجتماعي ة المُطو 

 مي  ؤه ل العلة، المفة الت ربوي  متغي رات: الص  وفقاً لالت قويم( مي ة، الأنشطة والوسائل الت علي )الأهداف، المحتوى،
 .وسنوات الخبرة

 :راالت حليلي  ات بعت الباحثة في دراستها المنهج الوصفي   منهج الد راسة  .اوطبيعته سةلملاءمته لأهداف الد 
 ن : وعي نتها مجتمع الد راسة ف الر ابع في مدينة طرطوس مجتمع الد راسة تكو  لعام لمن جميع معل مي الص 

فون على الذين يُشر  الت ربوي ين( معل ماً ومعل مة، ومن جميع الموج هين 82، وعددهم )2020/2019الد راسي  
( 25وعددهم ) 2020/2019مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  في مدينة طرطوس للعام الد راسي  

هاً  هة، وقد تم  أخذ المجتمع كاملاً موج   ة.للد راسة الحالي    كعي نة  وموج 
  :نت من أربعة محاورو  لدراستها، أداةً استخدمت الباحثة الاستبانة أداة الد راسة  هي: ،تكو 

 الت قويم.محور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، محور المحتوى، محور الأهداف، محور 
 :لت الباحثة نتائج الد راسة  من خلال دراستها إلى الن تائج الآتية: توص 

ف الر ابع على   - ر للص       ف معل مي الص   مرتفع  من وجهة نظرتقدير  حصل كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 
 والموج هين الت ربوي ين.الر ابع 

لالة ) وجود فروق  - طات درجات (0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  لد راسة عي نة اتقويم  بين متوس 
فة الت ربوي ة لصالح ف والموج هين الت ربوي ين( لمحور الأهداف تُعزى لمتغي ر الص  هين الموج   )معل مي  الص 

طات درجاتالت ربوي ين، وع شطة ى، الأنلكل  من محور: المحتو هم على استبانة الت قويم دم وجود فروق بين متوس 
 تُعزى لنفس المتغي ر. وللكتاب ككل  الت قويم عليمي ة، والوسائل الت  

لالة ) - طات درجات عي نة ال0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  د راسة ( بين متوس 
هين الت ربوي ين(  ف والموج  ة ، الأنشطلكل  من محور: الأهداف، المحتوى على استبانة الت قويم )معل مي  الص 

.تُعزى إلى  ويم وللكتاب ككل  الت قة، والوسائل الت عليمي    متغي ر المؤه ل العلمي 



 ث
 

لالة )ع - طات درجات عي نة الد راسة 0.05دم وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  ( بين متوس 
ف والموج هين الت ربوي ين(  لأنشطة ا لكل  من محور: الأهداف، المحتوى،على استبانة الت قويم )معل مي الص 

 تُعزى إلى متغي ر سنوات الخبرة. الت قويم وللكتاب ككل  ت عليمي ة، والوسائل ال
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وتقدير شكرٌ  
 

مام كلّ طالبأنة وأناروا الطّريق يقفُ الفكرُ حائراً إذ يحاولُ أن ينسجَ كلمات الشّكر والعرفان لمن أدّوا الأما  

 علم.. 

..تعالى وشكره على توفيقه لي ليكون همّي في الحياة هو نيل العلم.. اّلل أبدأُ الشّكر والثّناء بحمد   

وأتقدّمُ بأصدق ما في قلبي من عبارات الشّكر والامتنان لمن كانت ابتسامتها العذبةُ دافعي ومصدر قوّتي، وكلماتها  
...د.أُلفت وطفيوعلمها وقودَ رحلتي.. أستاذتي ومُلهمتي   

حُ منارتي، وتوجيهاتها وعلمها زاد طريقي.. أستاذتي ومُلهمتي ص الشّكر واللكما أتقدّمُ بخا عرفان لمن كان وجهها السّمِّ
....د.فاطمة فرحة  

وجزيل الشّكر والتّبجيل أوجّههُ إلى مَن أعطت ولم تبخلْ.. وأغدقت من وقتها وملاحظاتها الشّيء الثّمين على القسم 
شعباند. آمنة الإحصائيّ من رسالتي.. أستاذتي الغالية   

ه به إلى لجنة الت حكيم الموق رة ممث لةً بأستاذيَّ  كر أتوج  و  د. هيثم أبو حمّود الفاضلَين وعظيمُ الاحترام والش 
  اللّذين تشرّفتُ بتحكيمهما رسالتي وبملاحظاتهما القيّمة.. غيثاء سلامةد.

 وجهازها الإداريّ والتّدريسيّ، وأخصّ بالشّكرفي جامعة طرطوس عمادة كليّة التّربية وكلّ الشّكر والتّقدير أوجّههُ إلى 
ستبقى كلماتكم محفورةً في وجداني حتّى آخر نفَسٍ نا ورفاقي خلال فترة "الماجستير".. الذين نهلتُ من علمهم أ أساتذتي

 من أنفاسي....

في كياني يشكركم يا  .. كلّ جزءٍ أختي راما وأخي عُدي.. وإلى شقيقَيّ الرّوح.. أبي وأمّيإلى سبب وجودي ومعناه.. 

إليكم باقاتُ الحبّ والوفاءِّ تُنسَجُ لكم مع كلّ حرفٍ من حروف هذا .. مَن قدّمتم وصبرتم وتحمّلتم.. فلم يكن ما وصلتُ إليه لولاكم
 العمل....

ى آخر العمر..داً وإلاليوم وغ وتوّج حبّهُ ما خطّت يُمناي.. إلى توأم الرّوح ورفيق الدّرب..  إلى من دخل القلب فأحياه..  

..مُحسنالغالي زوجي   

 أرواح شهداء الجيشو  ... حماة الدّيار... قائد الوطن وفي الختام مسكهُ.. باقةٌ من الشّكر والوفاء أتوجّه بها إلى 
حماة العلم .. صنّاع السّلام والأمان.... لكم أسمى آيات الحبّ والتّعظيم... ..العربيّ السّوريّ  
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 مقدّمة الدّراسة:
روري  أنفقد كانَ من ال لذا في الحفاظ على هويته وثقافته، اتعد  الت ربية وسيلة المجتمع التي يستخدمه     يتم   ض 

راسي ة لتكون الأداة التي تستخدم ربية في ها الت  اشتقاق الفلسفة الت ربوي ة من فلسفة المجتمع، وجاءت المناهج الد 
 تحقيق أهدافها وأهداف المجتمع معاً.

ر المعرفي    ت الحياةمجالا ت طوير مختلفالهائل والت قدم العلمي  المُتسارع كانَ لا بد  أن يشمل ال وفي ظل  الت طو 
راسي ة، حيث أصبحت هذه المناهج عاجزةً عن نق متها المجال الت ربوي  ومن ضمنه المناهج الد   ل الكم  وفي مقد 

ن تاجه مالهائل من المعلومات إلى المتعل م، كما تنو عت المصادر التي يمكن للمتعل م الحصول منها على ما يح
 معارف.

كل المرغوبوحت ى يتم  تطوير الم راسي ة بالش  عف قاط الض  للت قويم لمعرفة نمن خضوعها كان لا بد   به ناهج الد 
مقدار و اصرها بهدف تعزيزها، وللت حق ق من فعالي ة عن ،بهدف تلافيها أو علاجها، و الوقوف على نقاط القو ة فيها،

 قيمتها وفائدتها للمتعل م.
ول على الا ،انطلاقاً من ذلك راسي ة وتطويرها باستمرار، ففهتمام بتقويم مناهجفقد عملت الد  يات ي الولاها الد 

ر" التي قام بها "رالف تايل 1940إلى عام  1932المتحدة الأمريكي ة جاءت دراسة الث ماني سنوات من عام 
(Ralph Tyler ،راسي ة )حمدان ل دراسة حقيقي ة في مجال تقويم المناهج الد   (.36-35، 1986( لتكون أو 

ول العربي ة قامت  ةٌ وفي الد  راسي ة وتطويرها، فقد هدف المؤتمر ا محاولاتٌ عد  ذي لث الث الالعلمي  لتقويم المناهج الد 
مت فيه  راسي ة في العراق، وقُد ِّ ن مجموعة معُقِّدَ في بغداد إلى تشجيع إصلاح الت عليم في كاف ة المراحل الد 

راسي ة و  راسي ة الأبحاث التي تناولت المناهج الد  يث بحنها وتحسيتقويمها، وأوصى المؤتمر بإصلاح المناهج الد 
 (42-6، 2016تُلائم جودة الت عليم )المؤتمر العلمي  الث الث، 

دددددددددددة العربي دددددددددددربيدددددددددددة فدددددددددددي الجمهوري دددددددددددوقدددددددددددد انطلقدددددددددددت وزارة الت   ة مدددددددددددن طويري دددددددددددة فدددددددددددي هدددددددددددذه الحركدددددددددددة الت  وري  ة الس 
دددددددددز علدددددددددى  ة ربوي دددددددددياسدددددددددة الت  بددددددددددأت الس  و ، يمدددددددددي  علطدددددددددور يجدددددددددب أن يبددددددددددأ مدددددددددن المجدددددددددال الت  الت   منطلدددددددددق أن    ترك 
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ة جميدددددددددع لازم هدددددددددذه العملي دددددددددربويدددددددددة، وأن تدُددددددددة الت  ين بالعملي دددددددددقدددددددددويم جميدددددددددع المعني دددددددددة الت  سدددددددددهم فدددددددددي عملي دددددددددأن يُ 
 .(22-7 ،2016، المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة) مراحل تنفيذ المنهاج

راسي ة المختلفة بشكل  ينسجم مع الت ط لعالمي ة ورات اكما عملت وزارة الت ربية على تطوير المناهج في المراحل الد 
العام  حيث تم  تطوير منهاج الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  وتجريبه في أربع محافظات  فيوالمحلي ة، 
ة والمنهجي   بية في هذه المحافظات تقديم ملاحظاتها العلمي ة(، وطُلِّب إلى مديري ات الت ر 2009/2010الد راسي  )

منهاج في ال بتأليف المنهاج بدراسة هذه الملاحظات وتلافي الث غرات حول المنهاج المُطو ر، وقام الفريق المعني  
ل مر ة في العام الد راسي  ) ر ليتم  تطبيقه لأو   (.52، 2015( )المُطلق، 2010/2011المُطو 

 لوطني  ا( القاضي بإحداث المركز 3شريعي رقم)ار الأسد المرسوم الت  ئيس بش  يد الر  أصدر الس  ( 2013ي عام )فو 
مراحل ية للربو ربية، وإعداد المناهج الت  ة للت  ربوية الذي يهدف إلى اقتراح الأهداف العام  لتطوير المناهج الت  

 مر  المست قويمة، والت  جتماعي  ربوية والاة والت  لعلمي  ات االمستجد  في ضوء  المختلفة، وتطوير الكتاب المدرسي  
 .(3-1 فقرة،  2013) مجلس الشعب، للمناهج وتعديلها

ددددوري ة المندددداهج  لتطددددوير تتالددددت بعددددد ذلددددك ور  العمددددل التددددي قددددام بهددددا المركددددز الددددوطني    ويمتقدددد بهدددددف دراسددددةالس 
راسددددي ةتطددددوير المندددداهج الو  تددددب مكأقددددام 2015) )العددددام فددددي ، فةجتماعي ددددراسددددات الاالد   هدددداجمددددن ضددددمنها منو ، د 

بيددددة ر وزارة الت   مددددن بندددداءً علددددى طلددددب "مراجعددددة المندددداهج فددددي سددددوريا"اليونسددددكو فددددي بيددددروت ورشددددة عمددددل  بعنددددوان: 
دددددد ددددددالس   ين فددددددي المركددددددز الددددددوطني  ورية، وتمحددددددورت الورشددددددة حددددددول قضددددددايا مراجعددددددة المندددددداهج، بمشدددددداركة المختص 

ددددددلتطددددددوير المندددددداهج فددددددي وزارة الت   ددددددمنت ورشددددددة العمددددددل و ورية، ربيددددددة الس   تعريددددددا المشدددددداركين علددددددى المراحددددددلتض 
ة، ة  للمراجعددددددد موضدددددددوعي  ة  عتمددددددداد علدددددددى منهجي دددددددالا :منهدددددددا ،قدددددددويمالمختلفدددددددة لتقدددددددويم المنددددددداهج، وشدددددددروط هدددددددذا الت  

 .(3-2 فقرة، 2015) مكتب اليونسكو في بيروت،  ليمخطيط الس  إضافةً إلى الت  

 ويمياس والتقالق" :ة بعنوانربوي  مع المركز الوطني لتطوير المناهج الت  عاون ربية ورشة عمل  بالت  كما أقامت وزارة الت  
رة وأداء لمطو  امن المناهج  ة تقويم كل  ركيز فيها على كيفي  الت   تم  2016) " عام )رةوفق المعايير والمناهج المطو  

 .(3فقرة ، 2016، وزارة التربية) دةوفق معايير محد   م في إطار هذه المناهجم والمتعل  المعل  

تماعي ة اسات الاجالد ر  منهاج ومن بينها ،سي ةار د  اهج اللمنكبير الذي توليه وزارة الت ربية ليتبي ن مم ا ذُكر الاهتمام ال
لى أكمل عجتمع هذا الم ءدوره في بنا بمجتمعه وإعداده للحياة فيه وأخذِّ  من أهمي ة  كبيرة  في ربط المتعل م لما له

ر لل وجه، لذا جاءت الد راسة ف الر ابع بعد الحالي ة لتقويم كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو   ن تنفيذه.امين معص 
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 شكاليّة الدّراسة:إ -1-1

ددددددددوري ة علددددددددى الاهتمددددددددام بتطددددددددوير ال  سددددددددي ة ار د  المندددددددداهج حرصددددددددت وزارة الت ربيددددددددة فددددددددي الجمهوري ددددددددة العربي ددددددددة الس 
هددددددت باسددددددتمرار  إلددددددى تقددددددديم الملا ات العالمي ددددددة والمحلي ددددددة، كمددددددا وج  حظددددددات وتقويمهددددددا لمواكبددددددة أحدددددددث المُسددددددتجد 

هين الت ربوي ين المدرسي ة المُطو رة سواءحول الكتب   .من قِّبل المعل مين أم الموج 

لاعهددددددا علددددددى واط   ،فددددددي مدددددددارس الحلقددددددة الأولددددددى مددددددن الت علدددددديم الأساسددددددي   معل مددددددةً ومددددددن خددددددلال عمددددددل الباحثددددددة 
رة و  مختلفدددددة   وجهدددددات نظدددددر  و المنهددددداج المُطدددددو ر  مدددددن بينهدددددا مدددددن الميددددددان الت ربدددددوي  حدددددول الكتدددددب المدرسدددددي ة المُطدددددو 

دددددف الر ابدددددع،  ر للص  راسدددددات الاجتماعي دددددة المُطدددددو  دددددضدددددرورة ارتدددددأت كتددددداب الد  ةً أن ددددده تقدددددويم الكتددددداب المدددددذكور، خاص 
راسدددددي  دراسدددددة تقويمي دددددة مندددددذ تنفيدددددذه فدددددي ال لدددددم تُجدددددرَ عليددددده أي   ة قامدددددت سدددددوى أن  الدددددوزار  2018 /2017عدددددام الد 

 .2018/2019واحد للعام الد راسي   بدمج الكتاب في جزء  

الكتب  يرالاهتمام بتطو  التي تناولتالمؤتمرات والد راسات لاعها على العديد من هو اط  ما دعم رؤية الباحثة و 
وري ة وتقويمها المدرسي ة  الت وصياتو ن تائج كتب الد راسات الاجتماعي ة، والومن بينها  ،في الجمهوري ة العربي ة الس 

 بها.التي خرجت 

حددت ( ت2019م )فقددد أك ددد مددؤتمر الت طددوير الت ربددوي  الددذي أقامتدده وزارة الت ربيددة بالت عدداون مددع وزارة الت علدديم العددالي عددا
ة، ج المُطب قدلى الت قويم المستمر  للمنداهعنوان: "رؤية تربوي ة مستقبلي ة لتعزيز بناء الإنسان والوطن" في توصياته ع

كل الذي يُلب ي احتياجات سوق العمل )وزارة الت ربية،   (. 3-2، 2019والعمل على تطويرها بالش 

( بضرورة الاهتمام بكتب الد راسات 2015( و)الياس، وحمراء، 2014من دراسة )حبيب،  أوصت كل  كما 
، إضافةً إلى ضرورة تقويم الاجتماعي ة لصفوف مرحلة الت عليم الأسا   .الكتب وتطويرها باستمرارهذه سي 

نة  من ) مع( 2)ملحق رقم بإجراء مقابلة  استطلاعي ة   الباحثةقامت  ،وبناءً على ذلك مي معل   نم( 18عي نة  مكو 
لمعرفة وجهات نظرهم في كتاب  هين الت ربوي ين في مدينة طرطوسالموج  ( من 4) الر ابع الأساسي  و فالص  

ف الر ابع ر للص  المقابلات الاستطلاعي ة في الفترة ما بين حيث أُجريَت  ،الد راسات الاجتماعي ة المُطو 
الإمكانات  ( من أفراد العي نة صعوبة تحقيق أهداف الكتاب في ظل  50%قد رأى )و  ،4/2/2019و 28/1/2019

( من أفراد العي نة قل ة 40,9%ورأى )ب، بعض دروس الكتامضمون ة إضافةً إلى صعوب ،المُتاحة في المدارس
( في الكتاب وصعوبة تطبيق بعض  ( من أفراد العي نة عدم 36,3%، كما رأى )أنشطتهالجانب الن ظري  )المعرفي 
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قل ة الأسئلة والت دريبات  إلى ( من أفراد العي نة27,2%وأشار )، كفاية الوسائل الت عليمي ة )الإيضاحي ة( في الكتاب
راسي ة )الت قويم الن هائي(   .التي تختبر مدى فهم المتعل مين في نهاية الد روس والوحدات الد 

ستطلاع لال اخمن  ابع الأساسي  ف الر  للص   رطو  ة المُ جتماعي  راسات الاالد   كتاب تقويم ةمن هنا رأت الباحثة أهمي  
ون على ربويين كونهم يشرفهين الت  ، والموج  هذا الكتابف بوصفهم القائمين على تنفيذ الص   وجهات نظر معلمي  

م ن الت عليم نيةاث  ل نهاية الحلقة الأولى وتمهيداً للحلقة اليشك   ابع الأساسي  ف الر  الص  وبما أن  نفيذ، ة الت  عملي  
راسة مشكلة لخ صت وقد تلميذ، ة الحلقة الأولى في حياة الت  ، إضافةً إلى أهمي  الأساسي   س ئيال الر  ؤ في الس  الد 

 :تيالآ

تماعيّة الدّراسات الاجفي كتاب  ربويين في مدينة طرطوسهين التّ ف والموجّ مي الصّ نظر معلّ ات وجه ما
 المُطوّر للصّف الرّابع؟

 :ة الدّراسةأهميّ -1-2

راسةتأتي أهمي    ا يلي:مم   ةالحالي   ة الد 
.الاجتماعي ة في الحلقة الأولى من اأهمي ة الد راسات  -1  لت عليم الأساسي 
 حة حول كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو ر وأهمي ته وأهدافه. تكوين رؤية واض -2
ف ر للص  و  طة المُ جتماعي  الد راسات الا إلى جوانب القو ة في كتاب المناهج القائمين على تطويرأنظار توجيه  -3
 معالجتها وتلافيها.عف فيه بُغية لتعزيزها، وجوانب الض   ابع الأساسي  الر  
ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين بأرقام دقيقة ودراسة علمي ة منهجي ة.ت -4  وثيق آراء معل مي الص 
مة ومُع -5  تَمدَة لتقويم كتب دراسي ة أخرى.توفير أداة تقويم مُحك 
ة وفي فم المناهج والكتب المدرسي ة المختلوالأبحاث في مجال تقويمن الد راسات  فتح المجال أمام إجراء مزيد   -6

 مختلف المراحل الت عليمي ة.

 أهداف الدّراسة: -1-3

راسة الحالي ة إلى تحقيق الأهداف الآتية:  هدفت الد 

ف الر ابع من وجهة  - 1 ر للص  ف الر ابع في تقويم كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو  كل  من نظر معل مي الص 
 .(الت قويمالأنشطة والوسائل الت عليمي ة،  الأهداف، المحتوى،): المحاور الآتية
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ف الر ابع من وجهة تقويم كتاب الد راسات ا -2 ر للص  كل  من  نظر الموج هين الت ربوي ين فيلاجتماعي ة المُطو 
 .(ويمالت قالأنشطة والوسائل الت عليمي ة،  الأهداف، المحتوى،): المحاور الآتية

ر للص  تعر ف الفرو  -3 ف الر ابع حول كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو  ف ق بين وجهات نظر معل مي الص 
: فقاً لالت قويم( و الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،  في كل  من المحاور الآتية: )الأهداف، المحتوى، الر ابع متغيري 

 المؤه ل العلمي  وسنوات الخبرة.

ر للص  هين الت ربوي ين حول كتاب الد راسات االفروق بين وجهات نظر الموج  تعر ف  -4 ف لاجتماعي ة المُطو 
: فقاً لالت قويم( و الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،  الر ابع في كل  من المحاور الآتية: )الأهداف، المحتوى، متغيري 

 المؤه ل العلمي  وسنوات الخبرة.

ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين ظر وجهات نبين عر ف الفروق ت 5- سات كتاب الد راحول معل مي الص 
ف الر ابع في ر للص  ، ت عليمي ةائل الالأنشطة والوس )الأهداف، المحتوى، كل  من المحاور الآتية: الاجتماعي ة المُطو 

 وسنوات الخبرة.  فة الت ربوي ة، المؤه ل العلمي  متغي رات: الص  وفقاً لالت قويم( 

 أسئلة الدّراسة: -1-4

ؤالين الآتيين:   عملت الد راسة الحالي ة على الإجابة عن الس 

ف الر ابع ف وجهةما  - ر للص  ف الر ابع في كتاب الد راسات الاجتماعي ة المطو  حاور ي كل  من المنظر معل مي الص 
 الآتية: )الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، الت قويم(؟

ف الر ابع في وجهةما  - ر للص  محاور ال كل  من نظر الموج هين الت ربوي ين في كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 
 والوسائل الت عليمي ة، الت قويم(؟ الأهداف، المحتوى، الأنشطة): الآتية

 فرضيّات الدّراسة: -1-5

ة الفرضي ات   الآتية:عملت الد راسة الحالي ة على الت حق ق من صح 

لالة ) فروق ذات دلالة إحصائي ةلا توجد  -1 طات بين  (0.05عند مستوى الد  ف الر ابعمعل  درجات متوس   مي الص 
 كتابل( ولالت قويم الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم

.عزى إلى متغي ر المؤه ل تُ  ككل    العلمي 
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لالة )توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة لا  -2 طات بين  (0.05عند مستوى الد  ف الر ابعمعل مي الدرجات متوس   ص 
 كتابل( ولالت قويم الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم

 .عزى إلى متغي ر سنوات الخبرةتُ  ككل  
لالة )توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة  لا -3 طات بين  (0.05عند مستوى الد  هين درجات متوس   لت ربوي يناالموج 

 كتابل( ولالت قويم الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم
.تُعزى إلى متغي ر اككل    لمؤه ل العلمي 

لالة )توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة  لا -4 طات درجات بين  (0.05عند مستوى الد  هين متوس   لت ربوي يناالموج 
 كتابل( ولالت قويم الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة،): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم

 عزى إلى متغي ر سنوات الخبرة.تُ ككل  
لالة ) توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة لا -5 طات بين   (0.05عند مستوى الد  ف معل مي الدرجات متوس  ص 
هين الت ربوي ينا  والوسائل ، الأنشطةالأهداف، المحتوى ): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم لر ابع والموج 

فة الت ربوي ةتُعزى إلى متغي ر ال ( وللكتاب ككل  الت عليمي ة، الت قويم  .ص 
لالة ) توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة لا -6 طات بين   (0.05عند مستوى الد  ف معل مي الدرجات متوس  ص 
هين الت ربوي ينال ل ة والوسائ، الأنشطالأهداف، المحتوى ): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم ر ابع والموج 

.تُ  ككل  ( وللكتاب الت عليمي ة، الت قويم  عزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي 
لالة ) توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة لا -7 طات بين   (0.05عند مستوى الد  ف معل مي الدرجات متوس  ص 
هين الت ربوي ينال ل ة والوسائ، الأنشطالأهداف، المحتوى ): الآتية ورامحال كل  منل على استبانة الت قويم ر ابع والموج 

 عزى إلى متغي ر سنوات الخبرة.تُ  ( وللكتاب ككل  ، الت قويمالت عليمي ة

 حدود الدّراسة: -1-6

 جاءت حدود الد راسة الحالي ة على الن حو الآتي: 

ف الر ابع في مدارس الحلقة  حدود بشريّة: -  لحكومي ة فياالأولى تم  تطبيق الد راسة على جميع معل مي الص 
هين مدينة طرطوس دينة ي  في مالت ربوي ين المُشرفين على مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساس، وجميع الموج 

 .طرطوس
 الحالي ة في مدينة طرطوس. تم  تطبيق الد راسة حدود مكانيّة: -
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ل من العام الد راسي   حدود زمانيّة: - راسة في الفصل الد راسي  الأو  في الفترة  2020/2019تم  تطبيق الد 
 2019/12/22ولغاية  2019/10/24 بينالواقعة ما 

راسات الا حدود موضوعيّة: - ف الر ابع كتاب الد   2019/2018عام  طبعةجتماعي ة للص 

 متغيّرات الدّراسة: -1-7

 تضمن ت الد راسة الحالي ة المتغي رات الآتية:

ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين في  المتغيّرات التّابعة: - جتماعي ة سات الاكتاب الد راوجهات نظر معل مي الص 
 : الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، والت قويم.في كل  من محور المُطو ر

فة الت ربوي ة المتغيّرات المُستقلّة: - ه تربوي الص   : أ. معل م   ب. موج 
: أ. أهلي ة الت عليم  ب. إجازة في الت ربية    ج. دبلوم تأهيل ت  ربوي المؤه ل العلمي 

 سنوات(   ج. )أكثر من عشر سنوات( 10 -5سنوات الخبرة: أ. )أقل من خمس سنوات(  ب. )

 :مصطلحات الدّراسة -1-8

 :تضم نت الد راسة الحالي ة المُصطلحات الآتية 

 (:Text bookالكتاب المدرسيّ ) -
قيددددق والت قددددويم، بهدددددف تحمنظومددددة تغط ددددي محتددددوى المنهدددداج إضددددافةً إلددددى الأهددددداف والأنشددددطة  يُعددددر ف بأن دددده:

ا هدددداج، كمددددالمتعل مددددين لأهددددداف المنهدددداج، ويكددددون ذلددددك بمسدددداعدة المتعل مددددين، فهددددو بمثابددددة الت طبيددددق العملددددي  للمن
 .(251-252، 2004الحيلة، و  وعملي اته )مرعي، يعكس أسسه وعناصره

 :( Grade th4 Book For TheThe Social Studies(كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المُطوّر للصّف الرّابع -
ددددددادر عددددددن وزارة الت ربيددددددة راسددددددي   هددددددو الكتدددددداب الص  ددددددوري ة للعددددددام الد  ، 2017/2018فددددددي الجمهوري ددددددة العربي ددددددة الس 

ددددز أهددددداف هددددذه الوحدددددات حددددول تمكددددين المددددتعل م مددددن تقدددددير ذاتدددده وال حفدددداظ ويضددددم  سددددت  وحدددددات  دراسددددي ةً، وتترك 
حقوقددددددده وواجباتددددددده ضدددددددمن  رين والت عدددددددر ف علدددددددىلت واصدددددددل مدددددددع الآخدددددددإضدددددددافةً إلدددددددى تمكينددددددده مدددددددن ا ،علدددددددى نفسددددددده

 (.84مجتمعه الذي يعيش فيه )المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، د.ت أ، 
 :(Objectives)الأهداف  -

م جة تفاعلهب نتييُعر ف الهدف الت عليمي  بأن ه: "عبارة تصف في دق ة ووضوح الت غي رات المُراد إحداثها لدى الط لا  
مة لهم" )ال لقاني، مع الخبرات   (89، 2013المُقد 
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راتٌ مستقبلي ةٌ لِّما سوتُعرّف الأهداف إجرائيّاً بأنّها:  لقيام ادراً على يكون قاسوما  شخصي ة المتعل م كون عليهتتصو 
ف الر ابع بعد به  امعطبعة  مروره بالخبرات الت عليمي ة التي يتضم نها كتاب الد راسات الاجتماعي ة للص 

ف  دليل الد راسات الاجتماعي ةفي الكتاب المذكور وفي  وإدراجها التي تم  تحديدها 2018/2019 لر ابع امن الص 
ادر عن المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة. ادس الأساسي  الص   وحت ى الس 

 (:Content) المحتوى  -
 أم م مهاري ةً في ةً أنهاج الد راسي  سواء كانت خبرات  معر الخبرات الت عليمي ة المُتنو عة المُتضم نة في الميُقصد به: 

امل للمتعل م )ال لقاني،   .(100، 2013وجداني ةً بهدف تحقيق أهداف هذا المنهاج في الوصول إلى الن مو  الش 
ة الت عليمي ة التي تم  اختيارها لتحقيقوالمهارات  : "المعلوماتكما يُقصد به  ف المرغوبةالأهدا المُتضم نة في الماد 

 (150، 2013لدى المتعل مين" )طلافحة، 

ة عرّف المحتوى إجرائيّاً بأنّه:ويُ   ف الاجتماعي   ة المُتضم نة في كتاب الد راساتالعلمي   الماد   عة عامطب لر ابعاة للص 
 م يُراد تقديمها للمتعل م.يَ بما تحويه من معارف ومهارات وقِّ  2018/2019

 (:Educational Activities) الأنشطة التّعليميّة -
م لمتعل  اة التي تقود الأنشطة الت عليمي ة بأن ها: "مجموعة مرت بة من الخبرات الت عليمي   (Glatthorn)يُعر ف "جلاتهورن" 

 .(296، 1995، )جلاتهورن خطوةً بخطوة إلى تحقيق الهدف" 
ات الدواردة مدن الأيقوند ه  التدي يقدوم بهدا المدتعل م بتوجيد الأفعدال والمهم دات: بأنّهاا إجرائيّااً يميّة وتُعرّف الأنشطة التّعل

ف الر ابعفي كتاب الد راسات  ر للص   ة.وتؤد ي به إلى اكتساب الخبر  2018/2019 طبعة عام الاجتماعي ة المُطو 
 (:Educational Means) الوسائل التّعليميّة -

دددددق للعملي دددددة الت عليمي دددددة جدددددو اً م تُعدددددر ف بأن هدددددا: "كدددددل   ة يسدددددتعملها المعل دددددم لكدددددي يحق  عد علدددددى ناسدددددباً يسددددداأداة أو مددددداد 
ددددحيحة وهددددم بدددددورهم يسددددتفيدون منهددددا فددددي ع اكتسدددداب ملي ددددة الددددت عل م و الوصددددول بتلاميددددذه إلددددى العلددددم والمعرفددددة الص 

 .(7، 2017)جلوب،  الخبرات"
ور، الر سوم، المُصو رات، والجداول المُ وتُعرّف الوسائل التّعليميّة إجرائيّاً بأنّها:  لد راسات في كتاب ا تضم نةالص 

ف ال  ي ة الواردة فيرافقة للأنشطة الت عليميُضاف إليها الأيقونات المُ  2018/2019طبعة عام  ر ابعالاجتماعي ة للص 
 ومعرفة كيفي ة تنفيذه. من أنشطته نشاط   لتوضيح كل  المذكور الكتاب 
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  (:Evaluation) التقويم -
لأهداف اتحقيق  "العملي ة التي يقوم بها الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى الن جاح أو الفشل في عُر ف الت قويم بأن ه:

عف به حت ى يُمكن تحقيق الأهداف المنشودة ب ورة أحسن صالعام ة التي يتضم نها المنهج وكذلك نقاط القو ة والض 
 (162، 2008)الوكيل، والمفتي، " ممكنة

بعة عام طماعي ة الأسئلة والت دريبات المُتضم نة في كتاب الد راسات الاجت :عرّف التّقويم إجرائيّاً باأنّهويُ 
ف الر ابع 2018/2019 عف والقو ة لدى متعل م الص   لكتاب المذكور.بعد تناوله ا بهدف تحديد نقاط الض 

 (:Textbook Evaluationتقويم الكتاب المدرسيّ ) -
 (261، 2005بأن ه: "عملي ة إصدار الحكم على مدى جودة الكتاب بجوانبه المختلفة" )مراشدة، وغباري، يُعر ف 

توى، داف، المحى الأهمستو  عرّف تقويم كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المُطوّر للصّف الرّابع إجرائيّاً بأنّه:ويُ 
ف الر ابع  م بعة عاطالأنشطة والوسائل الت عليمي ة، والت قويم في كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو ر للص 

ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين في مدينة طرطوسمن وجهة نظر  2018/2019 قياسه يتم  و  ،معل مي الص 
صة لذلكلى الاستبانة يحصل عليها المُستجيب عالد رجة التي ب  .المُخص 

 مرحلة التّعليم الأساسيّ: -
ة اني  ج  ماسع، وهي ف الت  ى الص  ل وحت  ف الأو  تها تسع سنوات، تبدأ من الص  ة مد  تُعر ف بأن ها: مرحلة تعليمي  

 حلقتين:إلى قسم ة، وتُ وإلزامي  
 ابع.ف الر  ى الص  ل وحت  ف الأو  الحلقة الأولى للتعليم الأساسي: تبدأ من الص   -
 (.2، 2004) وزارة التربية،  اسعف الت  ف الخامس وحتى الص  الحلقة الثانية من التعليم الأساسي: تبدأ من الص   -

 :(Class Teachers)معلّمو الصّف  -
ددددددادس، ويحملدددددد ل وحت ددددددى الس  ددددددفوف مددددددن الأو   ون هددددددم أعضدددددداء الهيئددددددة الت عليمي ددددددة فددددددي المدددددددارس التددددددي تضددددددم  الص 

ددددف أو أهلي ددددة الت علدددديم، ويقددددع علددددى عدددداتقه ي الددددواردة فدددد واجددددب الت علدددديم وفقدددداً للقواعددددد والحدددددود مشددددهادة معل ددددم الص 
ددددددددلة فددددددددي الت عليمددددددددات الوزاري ددددددددة، إضددددددددافةً إلددددددددى تحضددددددددير الددددددددد روس راسددددددددي ة والمُفص  ، بشددددددددكل  يددددددددومي   المندددددددداهج الد 

ددددوالاشددددترا  فددددي جميددددع الأعمددددال التددددي تدددددعو إليهددددا إدارة المدرسددددة ومدير  يفي ة مددددن ي ددددة الت ربيددددة خددددلال العطلددددة الص 
 .(2004نشاطات ومعسكرات طلائعي ة )وزارة الت ربية، 

 :(Educational Supervisors) /المشرفون التّربويّون/ الموجّهون التّربويّون  -
لكل  من المعل م،  هم القادة الأكاديمي ون الذين يحف زون ويوج هون ويقد مون المشورة في تحسين العملي ة الت ربوي ة

دهم بالمتابعة والت دريب ( معل ماً، ويتعه  75موج ه على عمل ) ن، وأولياء الأمور، ويشرف كل  يالمتعل م، الإداري  
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، كما يتضم ن عمله رفع الت قارير الفصلي ة حول واقع العملي ة الت ربوي ة، والإشراف الفن ي والإداري   والت وجيه المهني 
ات، إضافةً إلى الحرص على الت طبيق الجي د للمناهج من خلال القيام بالاجراءات التي تُسهم على أعمال الامتحان

 (8-5في ذلك )وزارة الت ربية، د.ت، 
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 مقدّمة:

راسةمن الد راسات التي تناولت مُ  عرض مجموعة  في هذا الفصل تم    ، ثالأحد إلى بةً من الأقدممرت   تغي رات الد 
 فةً إلى: ومصن  

 أجنبي ة راساتد -3-2ة     دراسات عربي   -2-2دراسات محلي ة     -2-1

 يّة:دراساتٌ محل -2-1

 :، سورية( 2014دراسة )حبيب،
ى من الأول ةللصّف الرّابع من الحلق تقويم تجربة تطوير منهاج الدّراسات الاجتماعيّة راسة:عنوان الد  

  .من وجهة نظر المعلّمين في الجمهوريّة العربيّة السّوريّةالتّعليم الأساسيّ 
عف في منهاج الد راسات الاجتماعي ة المُطو ر من وج  هة نظرهدفت الد راسة إلى تعر ف جوانب القو ة والض 

نة  نة  عي  المعل مين، وتعر ف آرائهم في هذا المنهاج، و قد طب قت الباحثة دراستها على   ماً ( معل  272من )مكو 
 الأساسي   عليملت  ابع من الحلقة الأولى من اف الر  الص   ة الذين يعل مون جتماعي  راسات الامي الد  مة من معل  ومعل  

راسةصفي  الت حليلي  نظراً لمناسبته وات بعت في دراستها المنهج الو ماة، في مدينة ح  .طبيعتهاو  أهداف الد 
ابع وفق ف الر  ودليل المعل م للص   ،الد راسات الاجتماعي ة واستخدمت كأداة لدراستها معياراً لتحليل محتوى كتاب

لأولى من حلقة الاستطلاع آراء معل مي الد راسات الاجتماعي ة من ال المفاهيم الاجتماعي ة، إضافةً إلى استبانة  
ر.الت عليم الأساسي  حول منها ى إلستها لت الباحثة من خلال دراوقد توص   ج الد راسات الاجتماعي ة المُطو 

تي عوبات الب على الص  غل  مين حول سبل الت  طات درجات المعل  ة بين متوس  فروق ذات دلالة إحصائي  وجود 
ر تُعزى إلى مُ ة المُ ي  جتماعراسات الاعيق منهاج الد  تُ  جازة على الإ لصالح الحاصلين ر المؤهل العلمي  تغي  طو 

لت أيضاً إلى وجود ة، كماالجامعي   ول مين حطات درجات المعل  ة بين متوس  فروق ذات دلالة إحصائي   توص 
ر تُعزى إلى متغي  ة المُ جتماعي  راسات الاة والأهداف في منهاج الد  مواصفات المعايير الوطني   ل ه  المؤ  رطو 

 ة أيضاً.هادة الجامعي  لصالح الحاصلين على الش   العلمي  
 

 دراساتٌ سابقة: الفصل الثّاني
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 :، سورية( 2015دراسة )الياس، وحمراء،

ة ة العربيّ جمهوريّ دراسة تحليليّة تقويميّة لكتاب الدّراسات الاجتماعيّة للصّف الرّابع في العنوان الدراسة: 
  .السّوريّة في ضوء المعايير المُعاصرة

ف ال  لأساسي  ار ابع هدفت هذه الد راسة إلى الت عر ف على مستوى تقويم المعل مين لكتاب الد راسات الاجتماعي ة للص 
 والإخراج لت قويممة، الأهداف، المحتوى، العرض والت نظيم، الوسائل الت عليمي ة، طريقة االمجالات الآتية: المقد  في 

يث ة من حنة مقصودة من حيث اختيار المرحلة والصف، وعشوائي  وقد طب قت الباحثة دراستها على عي  الفن ي، 
ماً ( معل  113) لاذقية، وبلغ عددهمفي مدينة ال   ساسي  عليم الأمي مرحلة الت  نة من معل  اختيار أفراد هذه العي  

حليل تأسلوب  ات بعتمين، كما لرصد البيانات المتعل قة بآراء المعل   وات بعت في دراستها المنهج الوصفي  مة، ومعل  
ة لمي  لعار ابالمعايي استخدمت الباحثة في دراستها قائمةً ، و وطبيعتها الد راسة أهدافالمحتوى لملاءمة كل  منهما 

ن هذا در سو مين الذين يستطلاع آراء المعل   لالتحليل الكتاب موضوع الدراسة، واستبانةً  ة، وأداةً للكتب المدرسي  
ة اعي  جتمراسات الامراعاة كتاب الد   في درجة تباين وجود لت الباحثة من خلال دراستها إلىوقد توص   الكتاب.

 .عيفط والض  د والمتوس  المعايير تفاوتت درجاتها بين الجي  ، ومعظم ومواصفاته دلمعايير الكتاب الجي  
 :، سورية( 2015دراسة )المُطلق،
   ين لموجّهامن وجهة نظر  تقويم كتاب )العربيّةُ لغتي( لتلاميذ الصّف الرّابع الأساسيّ  عنوان الد راسة:

  .التّربويّين ومعلّمي الصّف الرّابع الأساسيّ في مدينة دمشق
ر  راسة إلى تقويم كتاب )العربي ةُ لغتي( المُقر  هين لهدفت الد  ف الر ابع الأساسي  من وجهة نظر الموج  تلاميذ الص 

ف الر ابع الأساسي  في مدينة دمشق، وشمل مجتمع الد راسة الموج هين الت ربوي ين في مديري ة  الت ربوي ين ومعل مي الص 
هاً وموج  41تربية دمشق، وعددهم ) ، وعددهم )( موج  ف الر ابع الأساسي  ( معل ماً ومعل مة، 774هة، ومعل مي الص 

هين الت ربوي ين وعددهم ) نت عي نة الد راسة من جميع الموج  هةً، إضافةً إلى عي نة عشوائي ة من 41وتكو  هاً وموج  ( موج 
ف الر ابع الأساسي  بلغ عدد أفرادها ) الباحث في دراسته المنهج  ( معل ماً ومعل مة، وقد ات بع216معل مي الص 

راسةالمسحي ة الميداني ة، لملاءمته  الوصفي  الت حليلي  وفق نمط الد راسات راسة فقد وطبيعتها أهداف الد  ، أم ا أداة الد 
نة من ) ( فقرةً موز عةً على خمسة مجالات، هي: إخراج الكتاب ولغته، الأهداف 42كانت عبارةً عن استبانة مكو 

ل الباحث من خلال دراسته إلى أن  تقويم والأنشطة والت ق ويم، المحتوى، دليل المعل م، المهارات والقيم، وقد توص 
طة في معظم مجالات الاستبانة، باستثناء ما  هين والمعل مين للكتاب تراوح ما بين درجة تحق ق كبيرة ومتوس  الموج 

لة عرض المعلومات ووضوحها، فقد تراوحت ما بين وسهو  ،يتعل ق بمناسبة لغة الكتاب للمستويات العقلي ة للت لاميذ
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طة وقليلة، كما بي نت نتائج الد راسة عدم وجود فروق ما بين المعل مين والموج هين في تقويم كتاب  درجة تحق ق متوس 
. ف الر ابع الأساسي  وفقاً لمتغي ري سنوات الخبرة والمؤه ل العلمي   )العربي ة لغتي( للص 

 :دراساتٌ عربيّة -2-2

 :، فلسطين( 2006دراسة )بخيتان،

لميّ يّ ومعمشرف" للمرحلة الأساسيّة من وجهة نظر تقييم "منهاج العلوم الفلسطيني الجديد عنوان الدراسة:
  .المدارس الحكوميّة في محافظات شمال الضّفة الغربيّة

م اج العلو الاختلافات في وجهة نظر كل  من المشرفين والمعل مين في تقييم فاعلي ة منهتعر ف هدفت الدراسة إلى 
، لتعليمالفلسطيني الجديد للمرحلة الأساسي ة ، وتأثير كل  من جنس المقي م وسنوات خبرته في سلك التربية وا

صه الأكاديمي ومؤه   ي نة ي وجهات الن ظر للعومستوى المرحلة التعليمية التي يعمل فيها ف له العلمي  وتخص 
من 30%بنسبة  نةً من المعل مين والمعل مات تم  اختيارها بطريقة عشوائي ة طبقي ة،المذكورة، واختارت الباحثة عي  

ويين فقد تم  أخذ نة المشرفين الت رب( معل ماً ومعل مة، أم ا عي  485المجتمع الأصلي  للمعل مين، وبلغ عدد أفرادها )
وصفي  هج البعت في دراستها المن( مشرفاً ومشرفة، وقد ات  35وعددهم ) ع الأصلي  للمشرفينأفراد المجتم جميع

نة وطبيعتها أهداف الدراسةالت حليلي  لملاءمته  قرة، ف( 73ن )م، أم ا أداة الد راسة فكانت عبارة عن استبانة مكو 
منهاج ة، الت قييم، العلاقة بين الوتوز عت الفقرات على خمسة مجالات هي: أهداف المنهاج، المحتوى، الأنشط

لت الباحثة  ة مع القائمين على تطوير المنهاج.والتكنولوجيا والمجتمع، إضافةً إلى المقابل  ن خلالموقد توص 
سبة م ا بالن  أجي د، دراستها إلى أن  تقدير فاعلي ة المنهاج كما قي مه المعل مون والمشرفون الت ربويون جاء ضمن فئة ال

 ساليبمجال الأ وحصلم لمجالات المنهاج، فقد حصل مجال الأنشطة الت عليمي ة على أعلى الت قديرات، لتقديراته
لعلى أقل الت قديرات الت قييمي ة ن معل ميإلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة ما بين تقديرات ال ت، كما توص 

 .التربويينصالح المشرفين ل والمشرفين في تقييمهم لفاعلي ة المنهاج ككل  
 :، فلسطين(2009 دراسة )بشير،
من  ابعلسّ ادس، االخامس، السّ  فوفة وتقويمها للصّ ربية الوطنيّ تحليل محتوى كتب التّ  راسة:عنوان الد  

  .ةفة الغربيّ مات محافظات شمال الضّ مي ومعلّ وجهة نظر معلّ 
راسة إلى  فوف الأساسي ة: مستوى تقويم المعل مين لكتب الت ربية تعر ف هدفت الد  الوطني ة الفلسطيني ة للص 

ابع، وتحديد أثر كل   ادس، الس  ف، الخبرة الت دريسية،  الخامس، الس  ، الص  من متغي رات: الجنس، المؤه ل العلمي 
ة على تقويم هذه الكتب،  نت من )وعدد مر ات تدريس الماد  ( معل ماً ومعل مةً من 246أما عي نة الد راسة فقد تكو 
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فة الغربي ة، بنسبة) محافظات ( من مجتمع الدراسة، وقد ات بع الباحث في دراسته المنهج 30,0%شمال الض 
دراسته أداتين؛ ، واستخدم في وطبيعتها راسةأهداف الد  وتحليل المحتوى( نظراً لملاءمته )المسحي   الوصفي  

فوف الأساسي   دة لتقويم كتب الت ربية الوطني ة للص  ابع( ةالأولى هي استبانة موح  ادس، الس  وتم   ،) الخامس، الس 
مة، الأهداف، المحتوى، عرض المحتوى، الأنشطة  تقسيم الاستبانة إلى ثماني مجالات هي: المقد 
والت دريبات، الوسائل الت عليمية، الت قويم، الإخراج الفن ي للكتاب، أم ا الأداة الث انية فهي بطاقة تحليل محتوى 

عة من المعايير هي: معايير محتوى كتب الت ربية الوطني ة، معايير تنظيم المحتوى، الكتب الث لاثة، وفق مجمو 
ل الباحث من خلال دراسته إلى أن  درجة تقويم  العرض، معايير الأنشطة والأسئلة. معايير طريقة وقد توص 

ادس، الس   فوف الأساسي ة) الخامس، الس  ابع( الأساسي  مرتفعةً المعل مين والمعل مات لكتب الت ربية الوطني ة للص 
فوف كانت ) اً، وقد تبي ن أن  درجة تحقيق المعايير الكلي ة لجميع الص  ( وهي درجة مرتفعة، كما 70,4%جد 

لالة ) ( في درجة تقويم كتب 0,05بي نت نتائج الد راسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد 
فوف الأساسي ة) ا ابع( تُعزى إلى متغير الجنس والمؤه ل العلمي  الت ربية الوطني ة للص  ادس، الس  لخامس، الس 

ف وتدريس المادة، بينما وُجدت فروق في درجة الت قويم تُعزى إلى متغي ر الخبرة لصالح الفئة ( 6-10) والص 
 ت.سنوا

 :، السّعوديّة(2013دراسة )البلوي،     

من وجهة  سّعوديّةيّة الالرّابع الابتدائيّ في المملكة العرب تقويم كتاب العلوم المُطوّر للصّف عنوان الد راسة:
  .نظر المعلّمين والمعلّمات

عودي ة من وجهة  ف الر ابع الابتدائي  في المملكة العربي ة الس  هدفت الد راسة إلى تقويم كتاب العلوم المُطو ر للص 
إلى معرفة الفروق في مستوى تقييم نظر معل مي ومعل مات العلوم الذين قاموا بتدريس الكتاب، إضافةً 

وقد  جنس، المؤه ل العلمي  والخبرة الت دريسي ة.المعل مين والمعل مات للكتاب المذكور تُعزى إلى متغي رات: ال
نت من ) دراسته المنهج وات بع في  ( معل ماً ومعل مة،100اختار الباحث عي نةً عشوائي ةً من مجتمع الد راسة تكو 

نة من )  وطبيعتها. أهداف الد راسةالوصفي  لملاءمته  ( 53أم ا أداة الد راسة فقد كانت عبارة عن استبانة مكو 
الإخراج الفن ي للكتاب، المحتوى، الوسائل والأنشطة، وسائل الت قويم، فقرةً موز عةً على سبعة محاور، هي: 

ل الباحث نتيجة دراسته إلى أن  ملاءمة عدد الحصص للمحتوى، مناسبة لغة ال كتاب، الأهداف، وقد توص 
ل أيضاً إلى عدم وجود فروق ذات دلالة الت قديرات الت قويمي ة للكتاب جاءت مرتفعة بشكل  عام   ، كما توص 

لالة ) ( في درجات تقييم معل مي ومعل مات العلوم تُعزى لمتغي ر المؤه ل العلمي  0,05إحصائي ة عند مستوى الد 
جميع مجالات الاستبانة باستثناء مجالات المقد مة، الأهداف، والمحتوى، لصالح أصحاب المؤه ل  في
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 ، ل الت ربوي  لالة )وتوص  ( في درجات تقييم 0,05إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد 
 معل مي ومعل مات العلوم تُعزى إلى متغي ري الخبرة الت دريسي ة والجنس.

 :، السّعوديّة(2017سة )الكويكبي، درا 
ي مظر معلّ جهة نو من  بتدائيّ ابع الاف الرّ ة للصّ ة والوطنيّ جتماعيّ ربية الاتقييم كتاب التّ  عنوان الدراسة:

  .ةعوديّ ة السّ مات محافظة القريات بالمملكة العربيّ ومعلّ 
ف الر ابع الابتدائي  بالمم راسة إلى تقييم كتاب الت ربية الاجتماعي ة والوطني ة للص  عودي ة عربي ة اللكة الهدفت الد  س 

ن مجتمع الد  من وجهة نظر معل مي ومعل مات محافظة القريات، وقد   ربيةلت  راسة من جميع معل مي مبحث اتكو 
سي رالد  ة للعام اعودي  ة الس  في محافظة القريات بالمملكة العربي   بتدائي  ابع الاف الر  ة للص  جتماعي  الا
نظراً  هنفس راسةراسة هي مجتمع الد  نة الد  مة، وكانت عي  ماً ومعل  ( معل  100والبالغ عددهم )( 2011/2010)

 ،تهابيعوط راسةأهداف الد  لمناسبته  الوصفي   وات بع الباحث في دراسته المنهج المسحي  ، المجتمع هذا لصغر
جهة و عودية من ة الس  ابع بالمملكة العربي  ف الر  ة للص  ة والوطني  جتماعي  ربية الالتقييم كتاب الت   أعد  استبانةً وقد 

ن الجزء الأو  ي محافظة القريات، وتم  تقسيم الامي المبحث فنظر معل   ت علومامل من ستبانة إلى جزأين، تكو 
وقد  ( فقرة.72اني فقد تضم ن )ري الجنس والخبرة، أما الجزء الث  راسة في ضوء متغي  نة الد  ة عن أفراد عي  عام  

 ةالعربي   لمملكةة بمحافظة القريات في اجتماعي  ربية الامات الت  مي ومعل  راسة أن  تقديرات معل  أظهرت نتائج الد  
ظهرت ا أراسة، كمة قد جاءت عالية في جميع مجالات الد  ة والوطني  جتماعي  ربية الاعودية لكتاب الت  الس  
مي ر الخبرة والجنس في تقديرات معل  ة تُعزى لمتغي  راسة أيضاً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي  الد  

ة تماعي  جالا ربيةة لكتاب الت  عودي  ة الس  ة بمحافظة القريات في المملكة العربي  جتماعي  ربية الامات الت  ومعل  
 ة.والوطني  

 :، العراق( 2017دراسة )النّجار،
ة ة بمدين المادّ بتدائيّ من وجهة نظر معلّميّ اللغة العربيّة للصّف الأوّل الا تقويم كتاب الد راسة:عنوان 
  .ةمصرات

ة بمدينة  ل الابتدائي  من وجهة نظر معل مي  الماد  ف الأو  هدفت هذه الد راسة إلى تقويم كتاب اللغة العربي ة للص 
نت عي نة الد راسة من ) ل الابتدائي  في مدينة 91مصراتة، وتكو  ف الأو  ( معل ماً من معل مي ال لغة العربي ة للص 

، لملاءمته ت  ، وقد ات بع الباحث في دراسته المنهج الوصفي  ال2017/2016مصراتة للعام الد راسي   حليلي 
راسة أهداف نة من خمسة محاور لمعرفة آراء ، واستخدم كأداة في دراسته استبانةً وطبيعتها الد  المعل مين  مكو 

 ، ل الابتدائي  ف الأو  ل الباحث من خلال دراسته إلى أن  كتاب و والمعل مات حول كتاب اللغة العربي ة للص  توص 
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ل الابتدائي  يمتاز بمواصفات الكتاب المدرسي  الجي د، لكن ه يحتاج إلى تعديل بعض  ف الأو  اللغة العربي ة للص 
 أجزائه.

 :، الأردن( 2018دراسة )يغمور، والعبيدات،     

ت في المعلّمامين و تقويم كتب لغتنا العربيّة للمرحلة الأساسيّة الدّنيا من وجهة نظر المعلّ  عنوان الد راسة:
  .المدارس الحكوميّة في تربية بني كنانة

نيا من وجهة نظر المعل م راسة إلى تقويم كتب "لغتنا العربي ة" للمرحلة الأساسي ة الد  معل مات في والين هدفت الد 
عزى ويم تُ المدارس الحكومي ة في تربية بني كنانة، ودراسة الفروق في تقديراتهم لكل  مجال من مجالات الت ق

، واختار الباحثانلمتغي ر: الجنس، عدد سنوات الخبرة، المؤه   دها د أفراعي نة عشوائي ة بسيطة عد ل العلمي 
راسةالمنهج الوصفي  لملاءمته  ا( معل ماً ومعل مة، و قد ات بع229) راسة فقد اة الد  أم ا أد وطبيعتها. أهداف الد 

نة من ) كل العام والإخ51كانت عبارة عن استبانة مكو  ، هي: الش  راج الفن ي ( فقرة موز عة على أربعة مجالات 
ور والر سومات في الكتاب، الأنش خلال  ان منل الباحثوقد توص   طة الت عليمي ة للكتاب، الت قويم.للكتاب، الص 

نيا من وجهة نظر ا ين لمعل مدراستهما إلى أن  مستوى تقويم كتاب "لغتنا العربي ة" للمرحلة الأساسي ة الد 
لالة  ، كما بي نت نتائج الد راسة وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  ين ب( 0,05)والمعل مات عال 

طات تقديرات أفراد العي نة على ف  متغي رلقرات الاستبانة ككل وكل مجال من مجالاتها على حدة تُعزى متوس 
ذلك  سنوات فأكثر(، إضافةً إلى 10الجنس لصالح المعل مات، ولمتغي ر عدد سنوات الخبرة لصالح فئة )من 

لالة ) طات ( بين متوس  0,05فقد بي نت الن تائج كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد 
 زى لمتغي ردة تُعحداة الت قويم( ككل  ولكل  مجال من مجالاتها على يرات أفراد العي نة على فقرات الاستبانة )أتقد

.  المؤه ل العلمي 
 :، السّعوديّة(2019، وآخرون  دراسة )عبد الرّحيم

لعربيّة المملكة ائيّة بالابتداتقويم كتاب الدّراسات الاجتماعيّة والّلغة الانجليزيّة بالمرحلة عنوان الد راسة: 
  .السّعوديّة في ضوء معايير الجودة

راسة إلى تقويم مناهج الد   ادس راسات الاجتماعي ة وال لغة الانكهدفت الد  فوف: الر ابع، الخامس، والس  ليزي ة للص 
عودي ة في ضوء معايير الجودة، أم ا عي ن ة الد راسة فقد اختار من المرحلة الابتدائي ة في المملكة العربي ة الس 

نت من ) راسات ( من معل مي ومعل مات الد  200الباحثون عي نةً عشوائي ةً من المجتمع الأصلي  للد راسة تكو 
ليزي ة بالمرحلة الابتدائي ة والمشرفين الت ربوي ين في إدارات الت عليم في كل  من: الر س، الاجتماعي ة وال لغة الانك
وقد ات بع الباحثون في دراستهم المنهج الوصفي   رة، بيشة، الجوف، ويَنبُع الت عليمي ة،الر ياض، المدينة المُنو  



 

18 
 

راسةالت حليلي  لملاءمته  أن   وقد بي نت نتائج الد راسة تخدموا الاستبانة أداةً لدراستهم.، واسوطبيعتها أهداف الد 
ف الر ابع الابتدائي   درجة تحق ق المعايير في منهج الد راسات الاجتماعي ة ضعيفة، على الن حو الآتي: الص 

ف الخامس الابتدائي  )%56) ادس الابتدائي  )60%(، الص  ف الس  (، كما كانت درجة تحق ق 61%(، الص 
 لن حو الآتي:ليزي ة ضعيفةً أيضاً، على ايير الجودة في منهاج ال لغة الانكمعا

ف الر ابع الابتدائي  )    ف الخامس الابتدائي  )52%الص  ادس الابتدائي  )58%(، الص  ف الس   (.62%(، الص 
 دراساتٌ أجنبيّة: -2-3

 :الولايات المتحدة الأمريكيةّ، (Thornton and Houser, 1996) ثورنتن وهاوسر"" دراسة

 The Status Of The Elementary Social Studies In Deleware: Views From The: عنوان الدراسة

Field. 
  .وجهات نظر من الميدان :"ديلاوير"بتدائيّة في ولاية واقع الدراسات الاجتماعية في المدارس الا

راسة إلى  وير" تعر ف واقع مادة الد راسات الاجتماعي ة في المدارس الابتدائي ة في ولاية "ديلاهدفت الد 
(Deleware) لًا كديلاوير" شمل  "جمع البيانات في هذه الدراسة من خلال مسح أُجري على مستوى ولاية تم  ، و

مرحلة من: مشرفي الد راسات الاجتماعي ة، مدراء المدارس الابتدائي ة، أخصائي ي المناهج، ومعل مي صفوف ال
عليمي ة، ت  ق الائممارسات والطر ( منهم رك زت على المناهج الدراسي ة، ال20الابتدائية، حيث أُجريت مقابلات مع )

ف أهداءمته  لملاوقد ات بع الباحثان المنهج الوصفي  المسحي   عليمي ة، أساليب وأدوات الت قويم.والوسائل الت المواد  
ئج ابي نت نتوقد  أداتين لجمع البيانات والمعلومات.في دراستهما الاستبانة والمقابلة ك، واستخدما وطبيعتها الد راسة

را سم تت   يلاوير"د "أن  أهداف ومحتوى منهاج مادة الد راسات الاجتماعي ة في المرحلة الابتدائي ة في ولاية سة الد 
قل ة لولاية، و اا هذه بعدم الوضوح، إضافةً إلى افتقار منهاج المادة إلى الاهتمام بالت عددية الث قافي ة التي تتمي ز به

لواجبات على ا ة، كما بي نت الن تائج اقتصار الت قويم في هذا المنهاجالاهتمام أيضاً بأهداف الت نشئة الاجتماعي  
 ت عليمي ةواد الالمنزلي ة وحل الت مارين والاختبارات التي تؤخذ من دليل المعل م، كما أن  الكتب المدرسي ة هي الم

ائدة في الولاية، مع تباين طر  ف، أم ا بالن سبة للأنشطة اائالس  ت أشار  فقد ،لتعليمي ةق استخدامها حسب الص 
لون استخدام المزيد من الموارد والأنشطة في حالمقابلات التي أُجريت مع المعل   صص مين إلى أن هم يُفض 

جتماعي ة؛ كاستقبال ضيوف من المجتمع للحديث عن بعض الموضوعات المدروسة، أو القيام الدراسات الا
عم المالي وضيق ال بزيارات للمواقع الت اريخي ة في الولاية، لكن  ذلك ص وقت الصعب الت طبيق بسبب قل ة الد  مخص 

 للد رس.



 

19 
 

 :تركيا، (Guven,2010) دراسة "جوفين"

 عنوان الدراسة:  

Evaluation Of Life Sciences teachers' Books according To teachers' Opinions 

  .تقويم كتب معلّمي علوم الحياة في ضوء آراء المعلّمين 
ة أنفسهم ف ة علوم الحياة تبعاً لآراء معل مي الماد  حلة ي المر هدفت الد راسة إلى تقويم كتاب المعل م في ماد 

ة في ائي  ( مدارس ابتد10ة علوم الحياة من )مي ماد  ( من معل  107قت الباحثة دراستها على )طب  الابتدائية، وقد 
 اف أهدلملاءمته  حليلي  الت   دراستها المنهج الوصفي  بعت في ات  ، و 2009/2008مدينة أنقرة للعام الدراسي 

تضم نت و لجمع البيانات والمعلومات، كأداتين واستخدمت في دراستها الاستبانة والمقابلة ، وطبيعتها راسةالد  
ة علوم الحياة، و 19الاستبانة ) لت الباحثة من خلال دراستهقد ( سؤالًا حول كتب المعل م في ماد  ا إلى أن  توص 

هه وتجعل العملي ة التعليمي  كت سهولة،  ة أكثرب المعل م في مادة علوم الحياة تتضم ن معلومات تساعد المعل م وتوج 
تي نشطة العدم قابلية الأ لكن  غالبي ة المعل مين )عينة الدراسة( وجدوا بعض أوجه القصور في هذه الكتب، مثل:

لمنهاج هذه الأنشطة نظراً لضيق الوقت، بالت الي فإن  اتحويها الكتب للت طبيق؛ حيث يصعب عليهم تطبيق بعض 
لأنشطة إلى ا لن يحق ق الأهداف المطلوبة، كما وجد غالبي ة المعل مين الذين تم  أخذ آرائهم أن  هذه الكتب تفتقر

قة والمحف زة للمتعل مين، إضافةً إلى افتقارها للأنشطة والمهارات الحي  .اتي ةوالأسئلة التقويمي ة المشو 

 :تركيا، (Tok, 2010) "توك" دراسة

 TEFL Textbook Evaluation: From Teachers' Perspectivesعنوان الد راسة: 

  .( من وجهة نظر المعلّمينTEFLتقويم كتاب ) 

ر ( للغة الإنكليزي ة )تعليم ال لغة الإنكTEFLهدفت الد راسة إلى تقويم مدى فاعلي ة كتاب ) ليزي ة كلغة أجنبي ة( المقر 
وقد طب ق الباحث دراسته في المدارس الابتدائي ة الحكومي ة في تركيا، والت عر ف على مزايا وعيوب هذا الكتاب، 

م بطريقة عشوائي ة من المدارس قام باختياره ( ذكور10( إناث و )36ليزي ة؛ )غة الإنك( مدر ساً لل  46على )
 ات بع في دراسته المنهج الوصفي  وقد ت ركي ة في كل  من مدينتي  )ملاطيا( و)أديامان(، بتدائي ة الحكومي ة الالا

راسةلملاءمته  نل استمارةً واستخدم ، وطبيعتها أهداف الد  ( عبارة تغط ي ست ة 30من ) ةً تقويم الكتاب المدرسي مكو 
كل العاتصميم الكتاب، الأنشطة، المهارات، اللغة، المحتوى،  أبعاد للت قويم هي: م، وذلك وفق مقياس ليكرت الش 

ر في المدارس الابتدائي ة  الخماسي. ل الباحث من خلال دراسته إلى أن  كتاب اللغة الإنكليزي ة المقر  وقد توص 
الحكومي ة الت ركية لم يأتِّ بالمستوى الجي د حسب آراء المدر سين عي نة الد راسة، وأن  عيوب الكتاب تفوق مزاياه، 
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عي نة الد راسة يرون أن  هذا الكتاب لا يتوافق مع أهداف تعليم ال لغة للت لاميذ في في ظم المدر سين كما أن  مع
 المرحلة الابتدائي ة، وأن ه لا يُثير اهتمامهم نحو تعل م اللغة.

 :قبرص، (Ozcinar and Comunoglu, 2012)" أوزيسينار وكومنوجلو" دراسة

 Evaluation of social studies curriculum in primary education systems accordingعنوان الدراسة: 

to teachers perspectives. 

  .مينوفقاً لوجهات نظر المعلّ  بتدائيّ عليم الاة في نُظُم التّ جتماعيّ تقويم مناهج الدّراسات الا

ي ة لاجتماعوبالت الي تطوير الجوانب اهدفت هذه الد راسة إلى المساعدة في تطوير دروس الد راسات الاجتماعي ة، 
ة، وتم  والث الث ث انيةوالث قافي ة والفردي ة لدى الت لاميذ، شمل مجتمع الد راسة معل مي المدارس الابتدائي ة الأولى وال

ينة تبلغ عاختيار عينة الد راسة بصورة عشوائي ة من معل مي هذه المدارس، وهي: نيقوسيا، فاماغوستا، إسكيلي، ل
تم  و ، طبيعتهاو  أهداف الد راسةوصفي  في هذه الد راسة لملاءمته ( معلمين، وقد تم  اعتماد المنهج ال105لد راسة )ا

لت الباحثتان من خلااعتماد المقابلات شبه المنظ   ستهما ل درامة كأداة لجمع البيانات في هذه الد راسة، وقد توص 
راإلى أن  هنا  فروقاً ذات دلالة إحصائي ة في آر  سات اء المعل مين حول مدى وضوح الأهداف في مناهج الد 

 الاجتماعي ة تُعزى إلى متغي ر سنوات الخدمة.

 إيران:(، Fallahi, et al, 2013)"فلاحي وآخرون"  دراسة 

 عنوان الدّراسة: 

Grade Of Guidance School Of Iran) In Terms Of  st1Evaluation The Social Science Textbook (

Optimum Features And Criterion Of Textbooks 

ايير ثلى ومعت المُ تقويم كتاب العلوم الاجتماعيّة )الصّف الأوّل من مدرسة الإرشاد في إيران( من حيث الميّزا
  .الكتب المدرسيّة

راسة إلى تقويم كتاب العلوم الاجتماع ل في مدرسة الإرشاد في إيران لمعرفة مدى هدفت الد  ف الأو  ي ة للص 
نت عي نة الد راسة من ) ( معل ماً من معل مي 120تحقيق الكتاب للمعايير المُثلى للكتاب المدرسي  الجي د، وقد تكو 

ل من مدرسة الإرشاد في مدينة "كرمان" الإيراني ة، وهذه العي نة  ف الأو  شاملة لمجتمع العلوم الاجتماعي ة للص 
راسة فقد كانت عبارة عن استبانة تضم نت ) ( معياراً من المعايير الوطني ة للكتاب 20الد راسة، أم ا أداة الد 

ومبادئ علم الن فس  مُراعاة مبادئ المنهاج الد راسي  المدرسي  في إيران موز عةً على ثلاثة محاور، هي: الأهداف، 
ل الباحثون نتي ، وقد توص  جة دراستهم إلى أن  معظم المعايير قد تأك د توف رها في كتاب العلوم الاجتماعي ة الت عليمي 
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ل، وأن  الكتاب قد راعى الأهداف الت عليمي ة وأخذها  ف الأو  ، كما تبي ن أن  مبادئ المنهاج الد راسي  بالحُسبانللص 
، وقد كا ن معيار "صلة المحتوى المعروض ومبادئ علم الن فس الت عليمي  قد تحق قت في الكتاب بمستوىً عال 

بالحياة اليومي ة" الأكثر تحق قاً، بينما كان معيار "توفير الفرص للأنشطة الخارجة عن المنهاج الد راسي  خارج 
ف" الأقل تحق قاً في الكتاب موضوع الد راسة.  الص 

 ماليزيا:، Mukundan and Kalajhi) (2013 , "موكوندان وكلاجي" دراسة

 Evaluation Of The Malaysian English Language Teaching Textbooksعنوان الد راسة:  

 تقويم كتاب تعليم الّلغة الإنجليزيّة الماليزيّ  

ادس من وجهة نظر المراسة إلى تقويم كتب ال لغة الإنكهدفت الد   ل حت ى الس  فوف من الأو   در سينليزي ة للص 
فات  سة للغة ( مدر ساً ومدر  944العام ة ومحتوى هذه الكتب، وشملت عي نة الد راسة )والمدر سات، ودراسة الص 

ملاءمته هج الوصفي  الت حليلي  لاليزيا(، وات بع الباحثان في دراستهما المنم -في مدارس ولاية )ملقا ليزي ةالإنك
راسة مة الإنكة لتقويم كتاب تعليم ال لغمراجعل قائمةً استخدما ، وقد وطبيعتها أهداف الد   سمين: إلى ق ةً ليزي ة مقس 

فات  ، المواد المكم لة،ة للكتاب المدرسي: وتشمل المنهجي ة المت بعة، الملاءمة للمتعل مينالصفات العام   -1 الص 
 المادي ة للكتاب.

، ةحتوى الكتاب المدرسي: المحتوى العام، الاستماع والت حدث، القراءة، الكتابة، المفردات، قواعد ال لغم -2
ل ا جود و لاب، مع يرة للط  ذات فائدة كبتُعد  ليزي ة الحالي ة لباحثان إلى أن  كتب ال لغة الإنكالن طق، الت مارين، وتوص 

لبي ة في هذه الكتب.  بعض الن قاط والجوانب الس 

 رومانيا:(Magdas and Dringu, 2016)   و"دراسة "ماجداس ودرينج 

 Primary School Teachers' Opinion On Digital Textbooksعنوان الد راسة: 

  .س الابتدائيّة في الكتب المدرسيّةرأي معلّمي المدار  

معرفة آراء معل مي المدارس الابتدائي ة في الكتب المدرسي ة الر قمي ة بعد ست ة أشهر من تطبيقها  هدفت الد راسة إلى
نة من ) وماني ة، وقد طب قت الباحثتان دراستهما على عي نة مكو  ( من معل مي المرحلة 58في المدارس الابتدائي ة الر 

كن  تي  )ترانسلفانيا ومولدافيا(مدين( في 21-59الابتدائي ة الذين تتراوح أعمارهم ما بين ) وفقاً لمتغي رات مكان الس 
ماجستير(، وسنوات الخبرة،  -بكالوريوس -إناث(، المؤه ل العلمي  )دراسة ثانوي ة -مدينة(، الجنس )ذكور -)ريا
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راسة فقد استخدمتأم ا  نةً من عشرة بنود موز عةً على ست ة محاور هي: كفاية محتوى الكتب،  اأداة الد  استبانةً مكو 
ات في الكتب المدرسي ة، ال جوانب الر قمي ة الأنشطة المُقترحة، ال لغة المُستخدمة، الر سوم الت وضيحي ة، المُستجد 

لت الباحثتان إلى أن  تقويم الكتب المدرسي ة الا للكتب المدرسي ة. ط، لكترونوقد توص   ي ة جاء في المستوى المتوس 
ط، 97%رأى )و   )%91)و( من المعل مين أن  الأنشطة والر سوم الت وضيحي ة في الكتب جاءت في المستوى المتوس 

( رأوا أن  ال لغة المُستخدمة في الكتاب مناسبة للمستوى العمري 88%)ورأوا أن  محتوى الكتب مناسب للمتعل مين، 
 رأوا أن  الت قويم في الكتب جاء سهلًا للغاية. )%40للمتعل مين، )

 تركيا:(Aslan and Cikar, 2017)       ""أصلان وشيكار دراسة 

 Grade Mathematics Curriculum By Tyler's Objective Based  th4Evaluation Ofعنوان الدراسة: 

Evaluation Model 
  ."تايلر"تقويم منهاج الرّياضيّات للصّف الرّابع في ضوء نموذج التّقويم القائم على هدف 

ف الر ابع الابتدائي  في ضوء نموذج "تايلر"   راسة إلى تقويم منهاج الر ياضي ات للص        ويم    للت قهدفت الد 
لإبتدائي ة في اي المدارس ومعل ماً ف ( تلميذاً 59تم  تطبيق الدراسة على ))نموذج الت قويم القائم على الهدف(، وقد 

طبيعة هداف و لألاءمتهما لم جريبي  والمنهج الت   بع الباحثان في دراستهما المنهج الوصفي  ات  تركيا"، و  –مدينة "فان 
راسة فكانت عبارة عن  انات لبيلجمع ا اختبار الت حصيل وبطاقة الملاحظة والمقابلة كأدواتالد راسة، أم ا أدوات الد 

ل الباحثان من خلال دراستهما، والمعلومات  البعدي  و  ختبار القبلي  إلى وجود فرق كبير بين درجات الا وقد توص 
ل لاميذ لأي هدف من الأهداف الموضوعة للمنهاج، وت، كما تبي ن عدم تحقيق الت  ختبار البعدي  لصالح الا وص 

ف  لوصول ام يتم  لالر ابع له تأثير ضئيل على نجاح الت لاميذ، حيث الباحثان أيضاً إلى أن  منهاج الر ياضي ات للص 
سلوب ن للأيهدف من الأهداف التي تم  تقييمها لدى التلاميذ، ويُمكن أن يُعزى ذلك إلى استخدام المعل م إلى أي  

 وعدم استخدام الأساليب الحديثة.  الت قليدي في الت دريس
 :ت السّابقةالتّعقيب على الدّراسا -2-4
ف جتماعي  تقويمها لكتاب الد راسات الافي ات فقت الد راسة الحالي ة  من حيث موضوع الدّراسة وأهدافها: - ة للص 

سة (، في حين تناولت كل من درا2015 و)الياس، وحمراء،( 2017)الكويكبي، الر ابع مع كل  من دراستَي 
                                دراسةو  (Fallahi, et al., 2013) "فلاحي وآخرون" ،(2009)بشير، 

راسات الاجتماعي ة لصفوف أخرى في مرحلة الت عليم 2019/1440)عبد الر حيم وآخرون،  ( كتب الد 
 ، لة وم في مرحوالعل ليزي ةوال لغة الانك تناولت باقي الد راسات تقويم كتب ال لغة العربي ة والر ياضي اتو الأساسي 

.  الت عليم الأساسي 
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  عيّنة الدّراسة:من حيث  -

 (،Thornton And Houser, 1996) "ثورنتون وهاوسر" فقت الد راسة الحالي ة مع كل  من دراسةات  

راسة التي تكو  2019/1440)عبد الر حيم وآخرون،  (،2015(، )المطلق،2006)بخيتان،  نت ( في عي نة الد 
نت عي نة  هين الت ربوي ين، في حين تكو   (Aslan And Cikar, 2017) "أصلان وشيكار" دراسةمن المعل مين والموج 

نت العي نة في باقي الد راسات من المعل مين فقط.  من المعل مين والت لاميذ، وتكو 

 راستَيدكل من  لوصفي  الت حليلي  معات باعها المنهج ا في ات فقت الد راسة الحالي ة من حيث منهج الدّراسة: -
 .(2015و)المطلق،( 2015)الياس، وحمراء، 

(، 2009)بشير، ،(Thornton And Houser, 1996) "ثورنتون وهاوسر" من دراسة واختلفت مع كل   
(.بعت ( التي ات  2017)الكويكبي،  المنهج الوصفي  )المسحي 

.  (Aslan And Cikar, 2017)"أصلان وشيكار" بينما ات بعت دراسة   المنهجَين الوصفي  والت جريبي 
 سة درامن  ات فقت الد راسة الحالي ة في استخدامها الاستبانة أداةً لها مع كل   الدّراسة: من حيث أدوات -

ار، ، )2013)البلوي،  في حين استخدمت بعضٌ من الد راسات  ،(Tok, 2010) "توك"و  (،2017)الن ج 
ابقة أداة تحليل ال  لمقابلةاستخدمت اوبعض الد راسات  ،(2009)بشير،  محتوى إضافةً للاستبانة؛ كدراسةالس 

        "                   أوزيسينار وكومنوجلو" (،2006؛ كدراسة )بخيتان، لوحدها أو مع الاستبانة

(Ozcinar And Comunoglu, 2012). 

أصلان "اختبار الت حصيل إضافةً للمقابلة وبطاقة الملاحظة؛ كدراسة واستخدمت دراساتٌ أخرى  
 (.Aslan And Cikar, 2017)"وشيكار

لات الت قويم في تناولها مجا (2006دراسة )بخيتان،  ات فقت الد راسة الحالي ة مع من حيث مجالات التّقويم: -
 ي  من دراستَ  واختلفت مع كل  ويم، والوسائل الت عليمي ة، والت قالآتية: الأهداف، المحتوى، الأنشطة 

 .التي تناولت مجال الإخراج الفن ي للكتاب بالت قويم (2018(، )يغمور، والعبيدات،2015)المطلق،

 من الدّراسات السّابقة: موقع الدّراسة الحاليّة -2-5

ابقة تم ت الاستفادة في الد راسة الحالي ة  صياغة مشكلة الد راسة وأهدافها، وصياغة في من الد راسات الس 
من هذه الد راسات كما تم ت الاستفادة ، وتحديد المنهج المناسب لها، واختيار مجتمع وعي نة الد راسة، أسئلتها

، وبناء أداتها، واختيار الأساليب الإحصائي ة المناسبة للد راسة الحالي ةفي وضع تصو ر للإطار الن ظري  
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راسة ميداتم  الحصول عليها لتحليل البيانات التي  ل إلى بعد تطبيق الد  ني اً وعملي اً، ثم  مناقشة الن تائج والت وص 
 الاستنتاجات.

ابقة في تناولها تقويم كتاب الد راسات الاجتماعي ة فالمُط وتنفرد الد راسة الحالي ة عن الد راسات الس  ر للص   و 
وري ة في  ف معل   نظر من وجهة 2018/2019طبعته للعام الد راسي  الر ابع في الجمهوري ة العربي ة الس  مي الص 

 .في مدينة طرطوس ين الت ربوي ينالر ابع والموج ه
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 مقدّمة:

ض تأثيره تقبل، حيث يفر العوامل المؤث رة في بناء شخصي ة المتعل م وإعداده للمس المنهاج الد راسي  من أهم  يُعد      
لذي يعود الأساس المباشر من خلال الكتاب المدرسي  الذي يُلازم المتعل م خلال عملي ة الت عل م، كما يُعد  المصدر ا

ت أك د من ستمر ة للم قويم  تكتاب بحاجة إلى عملي ة من المعل م والمتعل م في العملي ة الت عليمي ة، لذلك فإن  هذا ال إليه كل  
راسي ة صلاحي ته، ولا بد  من أن يتم  تقويم المناهج  ا في كل من الخصائص الواجب توف ره في ضوء مجموعة  الد 

د عنصر   عارف ه من ممن عناصرها، وانطلاقاً من أهمي ة الد راسات الاجتماعي ة في حياة المتعل م من خلال ما تزو 
ه ليكون عضواً مؤث راً فيه، فقد كان من البديهي  وم خضع  أن تهارات وقيم تساعده على الاندماج في مجتمعه وتعد 

ور على أكمل و   جه. مناهج الد راسات الاجتماعي ة للمراجعة والت قويم المستمر ين لضمان قيامها بهذا الد 

 

 

 

، وأهمي تههاج مفهوم المن تم  عرضي في هذا المحور نبنائفي العملي ة الت عليمي ة، وأسس  الد راسي  ؛ اتهه، ومكو 
 .(وتقويم وأنشطة ووسائل تعليمي ة ومحتوى  أهداف)من: 

 لمنهاج الدّراسيّ:امفهوم  -3-1-1

اج فهوم المنهاختلف م وأكثرها تأثيراً في المتعل مين، وقد أحد أهم  عناصر الن ظام الت ربوي الد راسي  المنهاجيُعد  
 بين الماضي والحاضر، وتعد دت تعريفاته اللغوي ة والاصطلاحي ة. 

المنهدددداج والمددددنهج مددددن الفعددددل )نَهَددددجَ(: نَهَددددجَ الطريددددقُ نهجدددداً ونهوجدددداً أي:  فددددي المعجددددم الوسدددديط: فالمنهاااااج لغااااةً:
يدددددق الواضدددددح، وفدددددي القدددددرآن الكدددددريم: وضدددددحَ واسدددددتبان، ونَهَدددددجَ الطريدددددقَ أي: بي ندددددهُ وسدددددلكه، والمنهددددداج هدددددو: الطر 

لكددددددل  جعلنددددددا مددددددنكم شددددددرعةً ومنهاجدددددداً"، والمنهدددددداج هددددددو: الخطددددددة المرسددددددومة، ومندددددده منهدددددداج الدراسددددددة و منهدددددداج "
والحي، وأحمد، ال  (.157، 2004تعليم، وجمعهُ مناهج ) أنيس، منتصر، الص 

 :الدّراسيّ المنهاج  -3-1

 الإطار النّظري: الفصل الثّالث     
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 ، وهددددددددي مشددددددددتق ةٌ مددددددددن الجددددددددذر اللاتينددددددددي(Curriculum) ويقابددددددددل كلمددددددددة منهدددددددداج فددددددددي اللغددددددددة الانكليزيددددددددة كلمددددددددة

(Currere) دددددددباق، ثدددددددم  تطدددددددور اسدددددددتخدام هدددددددذه الكلمدددددددة ليشدددددددير إلدددددددى الدددددددد روس أو المدددددددواد  ومعناهدددددددا: ميددددددددان الس 
راسددددي ة التدددد تعل م عل ددددم والمددددمددددن الم ي يتلق اهددددا الت لميددددذ فددددي المدرسددددة، ثددددم  أصددددبح يعنددددي الط ريددددق الددددذي يسددددلكه كددددل  الد 

 (.11، 2000لتحقيق الأهداف الت ربوي ة )ابراهيم، 

ددددد دددددا مدددددن حيدددددث المفهدددددوم الاصدددددطلاحي للمنهددددداج فقدددددد تعدددددد دت الت عريفدددددات تبعددددداً للفلسدددددفة الت ربوي دددددة الس  ائدة فدددددي أم 
راسدددددددي ة التدددددددي يتدددددددول   :فدددددددي مفهومددددددده الت قليددددددددي  عبدددددددارةً عدددددددن المجتمدددددددع، فكدددددددان المنهددددددداج ى "مجموعدددددددة المدددددددواد الد 

صددددددون إعدددددددادها أو تأليفهددددددا، ويقددددددوم المعل مددددددون بتنفيددددددذها أو تدريسددددددها، ويعمددددددل الط ددددددلاب علددددددى تعل   مهددددددا المتخص 
راسي ة")عبد الحليم وآخرون،  ة الد   (.17، 2009أو دراستها، وهنا يكون المنهج مرادفاً للماد 

را( John Dewey)لكدددددن  الفيلسدددددوف والمربدددددي الأميركدددددي  "جدددددون ديدددددوي"  سدددددي ة رأى أن  الت ركيدددددز علدددددى المدددددواد الد 
ئلتدددددده فددددددي المنهدددددداج المدرسددددددي  يخددددددرج بالط فددددددل عددددددن بيئتدددددده المادي ددددددة المألوفددددددة بالن سددددددبة لدددددده التددددددي يعيشددددددها مددددددع عا

ات متكاملددددددة مقابددددددل انقسددددددام مددددددن الحقددددددائق والقددددددوانين الجامدددددددة، ليقددددددف الط فددددددل كوحدددددددة   وأصدددددددقائه، إلددددددى عددددددالم  
اه المختلفة   .(Dewey,1956, 5-7)واختصاصات المنهاج الد راسي  بمود 

عمن هنا فقد تطو ر مفهوم  راسي ة، وباتت الن ظر  المنهاج الد راسي  وتوس  ة الد  لمنهاج  ة إلى اليتجاوز حدود الماد 
رات  دراسي ة يتم  تقديمها للمتعل مين نظرةً ضي قة، و أصبح الت ركيز بدلاً  كمحتوىً  لك على  من ذمعرفي  أو كمقر 

رات و مدى أهمي تها وتأثيرها على المتعل مين  (Kelly,2004 , 2-5. )معرفة الهدف من تدريس هذه المقر 

م للمتعل م، امن  ين إلى المنهاج الد راسي  على أن ه مجموعةٌ نظر بعض المرب  وقد  وم ظهر مفه ولخبرات التي تُقد 
هاج نناء المباعتماد الخبرة وحدةً لب الخبرة في بداية القرن العشرين عندما نادى الفيلسوف والمرب ي "جون ديوي"

 .(22، 2003)شحاته، الد راسي  في مفهومه الحديث 

مها المدرسدة للمدتعل م سدواء داخلهدا أم  ارجهدا، خفالمنهاج الد راسي الحدديث يمث دل جميدع الأنشدطة والخبدرات التدي تقدد 
ت وتشدددرف علدددى تنفيدددذها، بهددددف تحقيدددق الن مدددو المتكامدددل لهدددذا المدددتعل م، وإكسدددابه المهدددارات الحياتي دددة، والاتجاهدددا

 (.33، 2015والعرنوسي، الإيجابي ة، وتعديل سلوكه في الاتجاه المرغوب )جبر، 

راسددي إلددى ينبعددض المددرب   وقددد نظددر بهدددف تحقيددق  هددة للمددتعل م،وج  م مُ منظ مددة للددت عل   خط ددةٌ  علددى أن دده المنهدداج الد 
"هدو  اولته كخطة، حيث عر فده كمدايلي:تعريفات المنهاج التي تن من أهم    "جلاتهورن "تعريا عد  الن تائج، ويُ  أفضل

ةللاسترجاع على مستويات   قابلة   وعادةً ما يتمث ل في وثيقة  أم في المدرسة، الت علالخطط المصنوعة لتوجيه  من   عد 
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ف الد راسي العمومي ة، ويتم   لاحد،، ل من قبدل المُ وتُسج   ، كما يعيشها المعل مون تجريبي اً تحقيق هذه الخطط في الص 
 (.5، 1995)جلاتهورن،  م"مي ة تؤث ر بدورها فيما يُتعلَّ تعلي وتتم  هذه الخبرات في بيئة  

ي: عض؛ وهرة في بعضها البيتألف من عدد من العناصر المتفاعلة والمؤث   المنهاج أيضاً بمثابة نظام   كما عُدَّ 
ات ض علاقالأهداف، المحتوى، الطرق والوسائل والأنشطة الت عليمي ة، والت قويم، وتربط هذه العناصر بعضها ببع

  (.29-30، 2007متبادلة )موسى،
ة من ال خذن  المتعل م في المنهاج الحديث هو المحور والغاية، على عكس المنهاج الت قليدي الذي ات  فإمن هنا  ماد 

ة العلمي ة غايةً في حد   ور ت الي أعط، وبالذاتها، وركز على الط رائق الإلقائي ة والت لقيني ة بهدف إتقان هذه الماد  ى الد 
ط ن الوسالأكبر للمعل م، كما أهمل الأنشطة الت عليمي ة وحاجات المتعل مين وميولهم، وجعل المدرسة بعيدةً ع

 الاجتماعي المحيط بها.

 فهوم الكتاب المدرسي:م -3-1-2

هو و نهاج، كتاب المدرسي  ترجمةً للمنهاج الد راسي  على أرض الواقع، فهو الجزء الت نفيذي  من الميُعد  ال
ن الذي  ي هنا تأت منالأحيان المصدر الوحيد لتعل مه، ، وقد يكون في بعض يتأث ر به المتعل م بشكل  مباشرالمكو 

 .وأهمي ته خطورة الكتاب المدرسي  

دددددددددداويمكدددددددددن القدددددددددول إن  بدددددددددددايات      دس الكتددددددددداب المدرسددددددددددي  كاندددددددددت مدددددددددع اختددددددددددراع الكتابدددددددددة فددددددددددي الألدددددددددف الس 
قبددددددددل المددددددددديلاد، حيدددددددددث كددددددددان الإنسدددددددددان البددددددددددائي  يقددددددددوم بتددددددددددوين مدددددددددا يدددددددددور فدددددددددي ذهنددددددددده مددددددددن أفكدددددددددار علدددددددددى 

ن الحجددددددددددارة وعلددددددددددى جدددددددددددران الكهددددددددددوف والمعابددددددددددد، ثددددددددددم  اسددددددددددتُخدم نبددددددددددات البُددددددددددردي للكتابددددددددددة عنددددددددددد المصددددددددددريي  
 م  اختددددددددددراعي ين، ثددددددددددم  اسددددددددددتخدمت الجلددددددددددود للكتابددددددددددة، إلددددددددددى أن تددددددددددالقدددددددددددماء، والألددددددددددواح الط يني ددددددددددة لدددددددددددى الآشددددددددددور 

 جددددددددددده بعدددددددددددض الن اشدددددددددددرين الغدددددددددددربي ين إلدددددددددددى طباعدددددددددددة ونشدددددددددددر الكتدددددددددددب المدرسدددددددددددي ةالمطدددددددددددابع فدددددددددددي أوروبدددددددددددا، وات  
سدددددددددد ددددددددددق مددددددددددردوداً مادي دددددددددداً كبيددددددددددراً مقارنددددددددددةً بغيرهددددددددددا مددددددددددن أنددددددددددواع الكتددددددددددب المختلفددددددددددة، وأس  وا مراكددددددددددز كونهددددددددددا تحق 

صدددددددددة لإنتددددددددداج الكتددددددددد إقلددددددددديم  ب المدرسدددددددددي ة، وفدددددددددي الدددددددددبلاد العربي دددددددددة دخلدددددددددت الط باعدددددددددةعلمي دددددددددة تربوي دددددددددة متخص 
دددددددددددددام عنددددددددددددددما تدددددددددددددم  إنشددددددددددددداء مطبعدددددددددددددة حلدددددددددددددب عدددددددددددددام ) ( أُنشدددددددددددددئت 1718(، وفدددددددددددددي عدددددددددددددام )1706بدددددددددددددلاد الش 

ن المطبعدددددددددة الأهلي دددددددددة فدددددددددي مصدددددددددر مدددددددددع دخدددددددددول الحملدددددددددة الفرنسدددددددددي ة إليهدددددددددا، ثدددددددددم  ظهدددددددددر عدددددددددددٌ مدددددددددن الن اشدددددددددري
دددددددددددوا فدددددددددددي إنتددددددددددداج الكتدددددددددددب المدرسدددددددددددي ة التدددددددددددي أقر ت ول  يدددددددددددة والت علددددددددددديم فددددددددددديهدددددددددددا وزارات الت ربالعدددددددددددرب اختص  الدددددددددددد 

 (.60-62، 2011)أحمد، العربي ة 
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ددددف ي،  الكتدددداب المدرسددددي  بأن دددده: (Kalkon)وقددددد عددددر ف كددددالكون  تددددم  و كتددددابٌ تددددم  تصددددميمه بغددددرض الاسددددتخدام الص 
صددددددين فددددددي أحدددددددإعددددددداده بعنايددددددة   ي ددددددة المجددددددالات المعرفي ددددددة وتزويددددددده بالوسددددددائل الت عليم  مددددددن قِّبددددددل خبددددددراء متخص 

زمة" )بحري،   (.229، 2012اللا 

 قل  على الأ ( صفحةً 49كما عر فت اليونسكو الكتاب المدرسي  بأن ه: "كل  مطبوعة  غير دوري ة  تحتوي على )
يد علي،   (.20أ،  2011باستثناء الغلافين" )الس 

راسي   ة الد  هة مكتوبة ومنظ مة كمدخل للماد  صم مة ة، ومُ كما يُعر ف الكتاب المدرسي  بأن ه: "وثيقة رسمي ة موج 
، وتتضم ن مصطلحات  ونصوصاً مناسبةً وأشكالًا وتمارين، ومُعينات  لل ف الد راسي  لى عط الب للاستخدام في الص 

يد علي، عملي ة الت عل م، ومُعينات  للمعل م على عملي ة ال  (.64ب، 2011ت دريس" )الس 
ت حددددددول وعُددددددر ف الكتدددددداب المدرسددددددي  أيضدددددداً بأن دددددده: أداةٌ تعليمي ددددددةٌ تحتددددددوي علددددددى تنظدددددديم  مددددددن المعددددددارف والمعلومددددددا

دةً  ين ن المتعل مدددددمدددددموضدددددوع  معدددددي ن، تدددددم  تصدددددميمه تربوي ددددداً ليُناسدددددب مسدددددتوىً تعليمي ددددداً معي نددددداً وفئدددددةً عمري دددددةً محدددددد 
 .(Ivic, Pesikan, and Antic, 2013, 42) كويني  في البناء المعرفي  لهمبهدف أداء دور  تطويري  وت

دددددددددددادس مدددددددددددن القدددددددددددرن العشدددددددددددرين كغيدددددددددددره مدددددددددددن الكتدددددددددددب   وقدددددددددددد كدددددددددددان الكتددددددددددداب المدرسدددددددددددي  قبدددددددددددل العقدددددددددددد الس 
ددددددددددة، لكددددددددددن بدددددددددددأ الاهتمددددددددددام بدددددددددده بعددددددددددد الخمسددددددددددينات مددددددددددن القددددددددددرن المددددددددددذكور  الموجددددددددددودة فددددددددددي المكتبددددددددددات العام 

دددددددددددل إليهدددددددددددا فدددددددددددي مجدددددددددددالات الت ربيدددددددددددة وعلدددددددددددم الدددددددددددن فس  م والن تدددددددددددائج التدددددددددددي تدددددددددددم  الت وص  لت ربدددددددددددوي انتيجدددددددددددة الت قدددددددددددد 
 (.52، 2007اهج الت ربوي ة وتكنولوجيا الت عليم )الخوالدة، ونظريات المن

، ويُفتدرض بده أن يشدمل مح راسدي  تدوى وهكذا فقد جاء الكتاب المدرسي  ليكدون أحدد العناصدر الأساسدي ة للمنهداج الد 
ي ددة بو المنهدداج، وأن يكددون بمثابددة الت طبيددق الحقيقددي  لدده، لددذلك يجددب أن تُراعددى فددي تصددميمه وصددناعته المبددادئ الت ر 

س ، كمدا يجدب أن يعكدس أسدذاتده ذاتها للمنهاج، وأن يوضع بشكل  يسمح باستخدام المتعل م والمعل دم لده فدي الوقدت
 (313-315ب، 2009)عطي ة،  المنهاج ويُراعي طبيعة المتعل مين

 :الدّراسيّ المنهاج أسس  -3-1-3

حتوى "تلك القوى والمؤثرات التي تؤث ر على صياغة م المنهاج الد راسي  بأن ها: يمكن تعريا أسس تصميم
مة أو الحاس المنهاج وطريقة تنظيمه، وهذه الأسس غالباً ما يُشار إليها في أدبي ات الت ربية على أن ها العوامل

دة في صياغة المناهج" )حسن،   (.77، 2009المحد 
راسي ة، وفي ضوئها يتم  تالمبادئ الواجب مراعاتها عند تصميم ووضع اتمث ل أسس المنهاج  ه قويم هذلمناهج الد 

 (.21أ، 2011المناهج، فهي بمثابة معايير الت قويم لها )السي د علي، 
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 ، ، الأسددددددداس الاجتمددددددداعي  وينبغدددددددي للكتددددددداب المدرسدددددددي  أن يعكدددددددس أسدددددددس المنهددددددداج متمث لدددددددةً بالأسددددددداس الفلسدددددددفي 
راسددددي   ، كمدددددا ينبغددددي أن يعب دددددر الكتدددداب المدرسدددددي  عددددن المنهددددداج الد  ، والأسددددداس المعرفددددي   تعبيدددددراً الأسدددداس الن فسددددي 

د  الأدندددددى مدددددن المعرفدددددة كددددداملًا، وأن يعكدددددس عناصدددددره مدددددن أهدددددداف، محتدددددوى، أنشدددددطة، وتقدددددويم، وأن يضدددددم  الحددددد
اعدي، والمياحي،   (  169 -168، 2021التي يُراد إيصالها إلى المتعل م )الس 

 :أهم ها لتصميم الكتاب المدرسي   أسساً أخرى  (2014)الهاشمي، وعطي ة، ضاف أوقد 

راسددددددددي مددددددددن حيددددددددث محتددددددددواه وطريقددددددددة تنظدددددددديم هددددددددذا أ - ن يتضددددددددم ن مددددددددا يلددددددددزم لتحقيددددددددق أهددددددددداف المنهدددددددداج الد 
 المحتوى.

ن يددددددددددوازن بدددددددددددين الجواندددددددددددب الن ظري دددددددددددة والت طبيقي دددددددددددة مدددددددددددن خدددددددددددلال إتاحدددددددددددة الفرصدددددددددددة للمتعل مدددددددددددين لمعايشدددددددددددة أ -
 مواقف واقعي ة حياتي ة.

 (82-81، 2014 )الهاشمي، وعطي ة،عل مأن يُراعي اهتمامات المتعل مين وميولهم، ويُثير دافعي تهم وحماسهم للت   -
 :إلى أسس  أخرى منها (2013أشار )عطي ة، كما 

ناته بأهداف هذا المنهاج.أ -  ن يُترجم الكتاب المدرسي  المنهاج الد راسي  على نحو  صادق وأن ترتبط مكو 
 أن يستند إلى خصائص المجتمع وثقافته وتقاليده. -
م التي ن يُراعي الفروق الفردي ة بين المتعل مين من خلال تنو ع الفرص والخبرات الت عليمي ة وأساليب الت قويأ -

.  يتضم نها، إضافةً إلى تشجيعهم على الت عل م الذ اتي 
ص له، وأن يتمت ع هذا المحتوى باأن يتناسب محتوى الكتا - قة ب مع الوقت المخص  دق والد  لحداثة والص 

 (.244-243، 2013العلمي ة)عطي ة، 
 ، وأنهذات تمع في الوقتأن  الكتاب المدرسي  ينبغي أن يراعي خصائص المنهاج والمتعل م والمجمن ذلك يتبي ن 

ن مأن ه  يكون وسيلةً لتحقيق الت عل م الفع ال، لا أن تكون الغاية منه صب  محتواه في عقول المتعل مين، كما
ه المعل م المتعلمين إلى مصادر المعلومات الأخرى التي يُمكن أن تُغني مح كتاب توى الالضروري  والمفيد أن يوج 

م لهم هذ ، وأن يُقد  قة وممتعة تجذب المتعل مين، وتجعلهم لا يتذم رو المدرسي  ن من ا المحتوى بطريقة مشو 
 موضوعات الكتاب ومعلوماته. 

 :الدّراسيّ جالمنها عناصر -3-1-4

لم ا كان الكتاب المدرسي  بمثابة الت طبيق العملي  للمنهاج على أرض الواقع، كان لابد  له أن يعكس أسس  
 .(242، 2013ومحتوى وأنشطة وتقويم )عطي ة، المنهاج وعناصره من أهداف 
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دة، أهم ها  :وهذه العناصر متعد 

 (:Objectives )الأهداف  -

ةً مسألة تحديد الأهداف ضرورةً تُعد   مان لنجاح الإنسان أوملح  سا في جميع نواحي الحياة، فهي الض  ت المؤس 
م المطلوب، كما أن ها بمثابة البوصلة ول في تحقيق الت قد   ريق الذيان الط  التي يُهتدى بها لمعرفة ما إذا ك أو الد 

 تسير فيه العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة صحيحاً أم لا.

راسي ة وفي الميدان الت ربوي  سواء من حيث المناهج  من  يمي ة وغيرهاوطرائق الت دريس والت قني ات والن شاطات الت علالد 
راسدي ة ت الكبرى للت ربية ثم  يتم  اشتقاق أهداف المناهج العناصر، لا بد  أن تُوضع بدايةً الغايا راد يُدهدا، فعنددما منالد 

ين يُهتدددى بدده فددي عملي ددة الت حسدد ودليددل   تحسددين أو تطددوير هددذه المندداهج فددإن  الحاجددة تظهددر لهددذه الغايددات كمنطلددق  
ائم،   (.13، 2000والت طوير )عبد الد 

ة أن تسعى التي على المدرس endsالمنهج التي تُشير إلى الغايات  وتُعر ف الأهداف بأن ها: "تلك العبارات داخل
 (.187، 1987نحوها" )بوشامب، 

قيقهدددددا، ن  الأهدددددداف هدددددي: "المخرجدددددات ))الن دددددواتج(( الت عليمي دددددة التدددددي يسدددددعى المدددددنهج إلدددددى تحكمدددددا يمكدددددن القدددددول إ
 ره بموقددددف  معي نددددة أو مددددرو  تعليمي ددددة   وبعبددددارة  أبسددددط، مددددا يجددددب أن يكددددون عليدددده الت لميددددذ بعددددد انتهائدددده مددددن مرحلددددة  

 (.266-267، 2007معي ن" )موسى،  تعليمي  

هددات للعملي ددة الت عليمي ددة، ففددي ضددوئها يددتم  اختيددار طرائددق الت دددريس والأنشددطة و  الوسددائل فالأهددداف تعددد  بمثابددة موج 
امر ائي، والخفا  (.9، 2014جي، الت عليمي ة، فضلًا عن ضرورتها وأهميتها في عملي ة الت قويم )الس 

راسدددددي ة ولتحديدددددد الأهدددددداف فدددددي ميددددددان المنددددداهج  تحديددددددها و لا بدددددد  أن يدددددتم  وضدددددع الأهدددددداف أهمي دددددةٌ كبيدددددرة، إذ الد 
ختيددددددار لاقبددددددل القيددددددام باختيددددددار محتددددددوى المنهدددددداج وأنشددددددطته، نظددددددراً لدددددددورها الأسدددددداس وأهمي تهددددددا باعتبارهددددددا دلدددددديلًا 

، فهدددددددي الوسددددددديلة لصدددددددياغة المحتدددددددوى وتوضددددددديح الأنشدددددددطة التدددددددي يجدددددددب أن  راسدددددددي  ندددددددات المنهددددددداج الد  بددددددداقي مكو 
 .(Naunan, 1988, 61)اليب الت قويم يتضم نها، وتُساعد على تطوير وسائل وأس

راسدددددي تصدددددميم وتخطددددديط المنهددددداجكمدددددا لا بدددددد  أن يبددددددأ  مدددددن تحديدددددد الأهدددددداف، وهدددددذه الخطدددددوة تسددددداعد علدددددى  الد 
ددددددعف فددددددي المنهدددددداج لتلافيهددددددا، ونقدددددداط القددددددو ة لمعرفددددددة  تسدددددداعد الأهددددددداف فددددددي و ، لعمددددددل علددددددى تعزيزهددددددانقدددددداط الض 

ساسددددددي ة فددددددي تطددددددوير تُعتبددددددر خطددددددوة تحديددددددد الأهددددددداف الخطددددددوة الأكمددددددا  ،ان الت نفيددددددذ الجي ددددددد لهددددددذا المنهدددددداجضددددددم
امر ائي، والخفاجي، 2009)حسن،  المنهاج وتقويمه  ب(.2009؛ عطي ة، 2014؛ الس 
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تعددددد  الأهددددداف مددددن أهددددم  عناصددددر الكتدددداب المدرسددددي  مددددن حيددددث تأثيرهددددا فددددي بدددداقي عناصددددره، وتددددرتبط أهددددداف و  
، و   لها نوعان:الكتاب المدرسي  بأهداف المنهاج الد راسي 

راسددددددددي  ككددددددددل   أهاااااااادافٌ عامّااااااااة: .أ راسددددددددة د، ويُتوق ددددددددع الوصددددددددول إليهددددددددا بعددددددددد تددددددددرتبط بأهددددددددداف المنهدددددددداج الد 
 الكتاب المدرسي  كاملًا.

 داف العام ةبكل وحدة  دراسي ة يُتوق ع تحقيقها بعد دراسة هذه الوحدة، وترتبط هذه الأهداف بالأه أهدافٌ خاصّة .ب
 (.248-247، 2013للكتاب، وتُصاغ بعبارات  سلوكي ة  بحيث تكون قابلةً للملاحظة والقياس )عطي ة، 

؛ "فهددددي بمثابددددة الإشددددارات الددددذا فددددإن   انبي  لتددددي تُوضددددع علددددى جددددالأهددددداف لا غنددددى عنهددددا فددددي المجددددال الت ربددددوي 
الط ريدددددددق كدددددددي تددددددددل نا علدددددددى المسدددددددافة التدددددددي قُطعدددددددت أو التدددددددي يجدددددددب أن تُقطدددددددع باتجددددددداه الهددددددددف الحقيقدددددددي  

 (.88، 2008للمسافر" ) الخوري، 

قف اية مو الأهداف عبارة عن تصو ر مسبق لنتائج ومخرجات الن ظام الت عليمي، ونوعي ة هذه الن تائج، في نهف
دة، مم ا يساعد على تنظيم عمل هذا زمني ة   ة معي نة، أي بعد فترة  تعليمي أو مرحلة تعليمي    ام وتوجيههالن ظ محد 

 نحو تحقيق الأهداف المنشودة.

 :(Content)محتوى ال -
ة العلمي ة المرايأخذ  ا إلى هد نقلُ المحتوى المرتبة الث انية من حيث الأهمي ة بعد الأهداف، فهو يضم  الماد 

ة مع باقي العناصر في تأثيرها على المتعل م.المتعل م، حيث تتكامل   هذه الماد 
والمحتددددددوى وفددددددق المفهددددددوم الحددددددديث للمنهدددددداج يشددددددمل مجموعددددددة المعددددددارف والخبددددددرات المباشددددددرة وغيددددددر المباشددددددرة؛ 

ددددددلها المددددددتعل م سددددددواء عددددددن ط ريددددددق أي مجموعددددددة الحقددددددائق والمفدددددداهيم والمبددددددادئ والقددددددوانين والن ظريددددددات التددددددي يحص 
ا يقدددددوم بددددده مدددددن نشددددداطات )خبدددددرات مباشدددددرة(، أم مدددددن خدددددلال قدددددراءة الكتدددددب ومشددددداهدة الممارسدددددة والت جريدددددب ومددددد

 (.84-91، 2008الأفلام )خبرات غير مباشرة( ) قنديل، 
مها المنهج بأشكالها المتنو عة، أو هو الموضوعات التي  ر تضم نهيويعر ف المحتوى بأن ه: "المعرفة التي يُقد  ا مقر 

ليمي، وعبد ا  (89، 2008لهاشمي، دراسي  معي ن" )الد 
 جوهر الكتاب المدرسي  الذي ترتبط به الأهداف" بأن ه:المحتوى  (85، 2014عطي ة، و  وعر ف ) الهاشمي،

 ريس والأنشطة وعملي ات الت قويم". وطرائق الت د
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ن المحتدددددددددددددوى مدددددددددددددن المعدددددددددددددارف، المهدددددددددددددارات، والقددددددددددددديم والاتجاهدددددددددددددات، وهدددددددددددددي جواندددددددددددددب مترابطدددددددددددددة لا  ويتكدددددددددددددو 
ددددددددد ن مدددددددددن الجواندددددددددب الس  مها محتددددددددوى المنهددددددددداج للمدددددددددتعل م تتكدددددددددو  ابقة ينبغددددددددي الفصدددددددددل بينهدددددددددا، وكدددددددددل خبدددددددددرة يقدددددددددد 

يد، خطر، فرماوي، أمين، وأبو زيد،   (.110، 2010مجتمعة )الس 
راسالمحتوى يمث ل محور المنهاج ف ها، يتأث ر بالذي تدور حوله باقي العناصر، وتتفاعل معه، فتتأث ر به و ي  الد 

روري أن يحق ق  ة والمهاري   لمعرفي ةات الت ربوي ة؛ محتوى الت وازن بين الجوانب الث لاثة للخبراالهذا كما أن ه من الض 
 حت ى يتحق ق الن مو المتكامل لدى المتعل م. والوجداني ة

 :(Educational Activities) الأنشطة التّعليميّة -
راسي ة تتصاعد في  ام بالأنشطة الت عليمي ة وإدراجهامسألة الاهتمأهمي ةُ  أخذت بية الت ر  ل  ظفي المناهج الد 

اصر العن حدأالمدرسة الت قليدي ة، فأصبحت ترفاً لا داعيَ له في ظل   تُعد   الحديثة، بعد أن كانت هذه الأنشطة
، وتعمل مع باقي عناصره على تحقيق أهدافه. الأساسي ة التي تدخل في  تركيب المنهاج الد راسي 

دددلوكات ويُعددر ف الن شددداط بأن ددده: "الأفعددال أو  وترجمدددة  التدددي يقدددوم بهددا المدددتعل م بغدددرض تحقيددق الأهدددداف الت عليمي دددةالس 
 (.266، 2012وقيم" )محم د،  ومهارات   المحتوى الذي تم  تحديده إلى معارفَ 

داف حقيق الأهاً، لتيقوم به المعل م أو المتعل م، أو هما مع نشاط   الت عليمي  الت عل مي بأن ه: "كل   ويُعر ف الن شاط
امل للمتعل م، سواء تم  داخل الفصل أو خارجه، داخل المدرسة أو خارجها،  ن ه يتم  الما أطالت عليمي ة، والن مو الش 

 (.47، 2000تحت إشراف المدرسة" )مصطفى، 

 ( الن شاط الت عليمي بأن ه:26، 2001وجك، كما عر فت )ك

؛ فهو الوسيلة التي تتحق ق "حصيلةٌ  ل الموقف الت عليمي  يقها عن طر  متكاملة ومتداخلة من المتغي رات، التي تشك 
 الأهداف الت دريسي ة".

 كل مشكلات  على ش وقد نادى الفيلسوف والمُرب ي الأميريكي  "جون ديوي" بأن تكون المواقف الت عليمي ة الت عل مي ة
منهج لتُثير نشاط المتعل مين، وتدفعهم للعمل والبحث للوصول إلى الأهداف المطلوبة، وكان ذلك حجر الأساس 

 (.95، 2006الن شاط في الت ربية )الفتلاوي، 
ن معدي   أو نشداط   ويرى "ديوي" فدي كتابده )المدرسدة والمجتمدع( أن  الأطفدال يتعل مدون مدن خدلال انخدراطهم فدي عمدل  

ة سنة   دع ومتعم دق أكثدر لمد  مم دا  كاملة بمعد ل خمس ساعات في الأسبوع الكثير من الحقدائق العلمي دة، وبشدكل  موس 
ال يتعل موندده خددلال تلق دديهم دروسدداً ثابتددة جامدددة فددي حصددص  دراسددي ة تقليدي ددة، كمددا يتدددر بون مددن خددلال هددذه الأعمدد

 (.67، 1978قدرة على الفهم بصورة  أكبر )ديوي، والن شاطات على الانتباه والاستقصاء والملاحظة وال
دس "ديدوي" عدام ) ،وانطلاقاً من ذلك ل مدرسدة تعتمدد المنهداج القدائم علدى نشداط المدتعل م1896فقدد أس  وألحقهدا  ( أو 

افع الاجتمداعي الدذي يتجل دى فدي رغبدة الط فدل  س هذا المنهاج على أربعة دوافع هي: الد  بجامعة شيكاغو، وقد تأس 
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افع الإنشدائي الدذي يتجل دى بصدورة واضدحة أثنداء لعدب الط فدل وتشدكيل المدواد  في مشاركة خبراته مع من حوله، الد 
م له، دافع البحث والاستقصاء من خدلال ميلده للقيدام بدبعض الأفعدال وترق دب نتائجهدا، ودافدع الت عبيدر عدن  التي تُقد 

 (.234، 2003الن فس عند احتكاكه بأقرانه )شحاته، 
و هلميول كما يُمكن من خلال الأنشطة الت عليمي ة الكشف عن ميول المتعل م وإكسابه ميولًا جديدة، وأهم هذه ا

 (.216، 2009الميل إلى المدرسة )عبد الحليم وآخرون، 
وح مددددن  الجماعي ددددة فأهميددددة الن شدددداطات الت عليمي ددددة تكمددددن فددددي أن هددددا تُسددددهم فددددي تربيددددة المتعل مددددين علددددى الت حل ددددي بددددالر 

ددددل المسددددؤولي ة، والعمددددل الت عدددداوني،  وتسدددداعد المددددتعل م علددددى تحقيددددق ذاتددددهخدددد مددددن  لال العمددددل ضددددمن فريددددق، وتحم 
 (.13-14، 2007خلال انخراطه في المشروعات والخدمات العام ة )عبد الحميد، 

ى كمدددددددا تُسددددددداعد الأنشدددددددطة الت عليمي دددددددة فدددددددي عدددددددلاج مشدددددددكلات الت لاميدددددددذ الن فسدددددددي ة والاجتماعي دددددددة، وخفدددددددض مسدددددددتو 
 (.46وتر لديهم )شفيقة، د.ت، الت  

ما يستخدم أن  المتعل م يتعل م بشكل  أفضل عندإلى  (Howard Gardner)إضافةً لما سبق فقد أشار "هوارد جاردنر" 
ه في عملي ة الت عل م، وذلك عندما يكون هذا الت عل م قائماً على الألعاب والأنشطة الت عليمي   لى ي تعتمد عة التحواس 

لي ة في عم اتي للمتعل م، وتفاعله مع غيره من المتعل مين، حيث يساعد ذلك على تفعيل دور المشاعرالت فاعل الذ  
فيفهم  المخ، الت عل م، فاندماج المتعل م بكل مشاعره في العملي ة الت عليمي ة يعمل على تنشيط الجانب الأوسط من

م إليه بصورة  أكبر )جنسن،  ر ما يُقد   (.185-188، 2007ويتذك 
لأنشطة او ع هذه ، وتُثري موضوعاته، وأن تتنالد راسي  ترتبط الأنشطة الت عليمي ة بأهداف المنهاج من هنا لا بد  أن 

 بحيث تراعي الفروق الفردي ة بين المتعل مين، وتثير اهتمامهم وتحف زهم على الت عل م.
  :(Educational Means) الوسائل التّعليميّة -

لمحتوى، هذا ا ، فهي تُثري الد راسي  من العناصر المكم لة للمحتوى العلمي  للمنهاج  الوسائل الت عليمي ة عد  تُ 
ر الت علي ق ائر م والط  وتُسهم في إيصال المعلومات إلى أذهان المتعل مين بأفضل صورة، وقد ارتبط استخدامها بتطو 

 بعة فيه.المت  
ة الت علددددددديم أجهدددددددزة، وأدوات، ومدددددددواد، يسدددددددتخدمها المعل دددددددم لتحسدددددددين عملي دددددددوتُعدددددددر ف الوسدددددددائل الت عليمي دددددددة بأن هدددددددا: " 

تها، وتوضدددددديح المعدددددداني، وشددددددرح الأفكددددددار، وتدددددددريب الت لاميددددددذ علددددددى المهددددددارات، وغدددددد رس والددددددت عل م، وتقصددددددير مددددددد 
 العدددددادات الحسدددددنة فدددددي نفوسدددددهم، وتنميدددددة الاتجاهدددددات، وعدددددرض القددددديم، دون أن يعتمدددددد المددددددر س علدددددى الألفددددداظ،

مدددددوز، وا دددددحيحة، والت ربيدددددة القويمدددددة بوالر   سدددددرعة وقدددددو ةلأرقدددددام، وذلدددددك للوصدددددول بطلبتددددده إلدددددى الحقدددددائق العلمي دددددة الص 
 (.68، 2004" )الحيلة، أقل   وبتكلفة  

                  (176، 2012)بحري،  للمعل م استخدامها في الت دريس" "المُعينات التي يُمكن كما تُعر ف الوسائل الت عليمي ة بأن ها:
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ر ت علديم ظهدو ن  استخدام الوسائل الت عليمي ة يعود إلى المجتمعات البدائي ة، وقد سبق استخدامها فدي الالقول إ ويُمكن
مدددا يحتددداجون إليددده فدددي حيددداتهم اليومي دددة مدددن خدددلال الخبدددرة المحسوسدددة  المددددارس، فقدددد كدددان الأطفدددال يتعل مدددون كدددل  

ار، )الج لكبار، ومحاكاة أفعالهم وتقليدهمالمباشرة، ومشاهدة ا  (.153، 2011ب وري، الحارثي، والكس 
ر متعدددددةً وتدددددأتي أهمي دددددة الوسدددددائل الت عليمي دددددة مدددددن كونهدددددا تسددددداعد علدددددى تعميدددددق الدددددت عل م لددددددى المدددددتعل م وجعلددددده أكثددددد

بددددده علدددددى الملاحظددددد ددددده فدددددي اكتسددددداب المعلومدددددات، فهدددددي تدر  ة وتشدددددويقاً، كمدددددا تُتددددديح الفرصدددددة لددددده لاسدددددتخدام حواس 
ددددد قيق، مم  عندددددد  ا يزيدددددد مدددددن فرصدددددة بقددددداء هدددددذه المعلومدددددات فدددددي ذهنددددده وسدددددهولة اسدددددترجاعهاوالت أمدددددل والانتبددددداه الدددددد 

الحاجدددددددة، كمدددددددا تسددددددداعد المدددددددتعل م علدددددددى فهدددددددم الأفكدددددددار الغامضدددددددة أثنددددددداء الدددددددد رس، ويمكدددددددن أن تكدددددددون الوسدددددددائل 
الت عليمي ددددددة فددددددي كثيددددددر  مددددددن الأحيددددددان بددددددديلًا عددددددن بعددددددض المواقددددددف والخبددددددرات التددددددي لا يمكددددددن توفيرهددددددا بسددددددبب 

؛ يتمث دددددل دوراً آخدددددرتأخدددددذَ عل م أو اسدددددتحالة الوصدددددول إليهدددددا، ويمكدددددن للوسددددديلة الت عليمي دددددة أن خطورتهدددددا علدددددى المدددددت
 (174-175، 2012)بحري،  في تلخيص معلومات الد رس وتقويمه

راسددددددات الاجتماعي ددددددة مددددددا بددددددين صددددددور، خددددددرائط، أشددددددك ال وتتنددددددو ع الوسددددددائل الت عليمي ددددددة المسددددددتخدمة فددددددي كتددددددب الد 
ة، وتسددددداعتوضددددديحي ة، ورسدددددوم بياني دددددة تعمددددد دهم فدددددي ل جميعهدددددا علدددددى إثدددددارة انتبددددداه المتعل مدددددين واهتمدددددامهم بالمددددداد 

 (.35، 2005كثير  من الأحيان على استنتاج معلومات الد رس من خلالها )برهم، 
ددددددور  ددددددف الر ابددددددع فددددددي الجمهوري ددددددة العربي ددددددة الس  ر للص  راسددددددات الاجتماعي ددددددة المُطددددددو  ي ة نمطدددددداً وقددددددد تضددددددم ن كتدددددداب الد 

جديدددددددداً مدددددددن الوسدددددددائل الإيضددددددداحي ة وهدددددددو مدددددددا يُعدددددددرف بالأيقوندددددددات، التدددددددي تدددددددم  إدراجهدددددددا فدددددددي الكتددددددداب لإرشددددددداد 
ددددددفحة الث انيددددددة مددددددن الوُضددددددعت فددددددي ال" المتعل مددددددين إلددددددى الأنشددددددطة الت عليمي ددددددة وكيفي ددددددة تنفيددددددذها، حيددددددث  كتدددددداب، ص 

فدددددددردي  أو ثندددددددائي  أو  تعبيدددددددر شدددددددفوي   -كتابدددددددة -)ملاحظدددددددة وهدددددددي رمدددددددوز بصدددددددري ة تشدددددددرح آليدددددددة تنفيدددددددذ الن شددددددداط
 .(8، 2018كز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، )المر  بحث(" -تمثيل -رسم -تلوين -مجموعات

دامها سن استخداف المرغوبة يعتمد بشكل  كبير  على حُ أن  نجاح الوسيلة الت عليمي ة في تحقيق الأهمن ذلك يتبي ن 
س، الد ر  ق استخدامها، والوقت المناسب لهذا الاستخدام خلال سيرائمن قبل المعل م، ومعرفته الكاملة بها وبطر 

 بباً سجعلها كما ينبغي تنظيم استخدام هذه الوسائل بحيث تصبح وسيلة لا غاية في حد ذاتها، وبالط ريقة التي لا ت
 في تشت ت انتباه الت لاميذ. 

 (:Evaluation) التّقويم -

، فمن خلاله يتم  الت عر ف على مدى تحق ق الد راسي  عنصراً بالغ الأهمي ة من عناصر المنهاج الت قويم  عد  ي
عف في عمل المنهاج وعناصره، كذلك  الأهداف التي حُد دت لهذا المنهاج، وعن طريقه تت ضح نقاط القو ة والض 

عمل المعل م والمتعل م على حد  سواء، مم ا يساعد على تعزيز الجوانب الإيجابي ة، والعمل على تلافي السلبي ة في 
 منها.
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مَ( و )قدوَمَ(، وقدامَ أي : انتصدبَ، وقدفَ، المنجدد: المعجدم فدي والتّقويمُ لغاةً:  مَ درأهُ  التقدويم مدن الفعدل )قدو  أي:  وقدو 
لهُ، واستقامَ استقامةً أي: اعتددلَ، والقَدويمُ هدو أزالَ اعوجاجهُ، وأقامَ المائلَ أو مَ  : الحَسَدنُ المعوجَّ أي: عدَّ القامدةِّ، وقدوَّ

لهُ )معلوف، د.ت،  يءَ أي: عد   (.663-664الش 
الأهداف  تحقيق والت قويم في المجال الت ربوي هو: "العملي ة التي يُحكم بها على مدى نجاح العملي ة الت ربوي ة في

 (.121، 2008ج، المنشودة" )فر 
الأفكار  ، حيث عر ف الت قويم بأن ه: "إصدار حكم  على(Bloom) "ولعل  أهم  تعريفات الت قويم هو تعريا "بلوم

دة، ويتطل ب الت قويم في هذه  ة استخدامالحال والأعمال وطرق الت دريس والمواد وغيرها من الأمور الت ربوي ة المتعد 
ات والمعايير وذلك لتقويم مدى دق ة الأمور وفعالي تها" )الياس، ومرتضى،   (.363، 2015المحك 

مددين ي ددة الت قددويم إلددى تعزيددز تعل ددم المتعل مددين، ووضددع أسدداس يهدددف إلددى اتخدداذ القددرار حددول نجدداح المتعل  وتهدددف عمل
 ةوحصددولهم علددى شددهادة أو درجددة علمي ددة فددي مرحلددة دراسددي ة معي نددة، كمددا تهدددف إلددى الن هددوض بالعملي ددة الت عليمي دد

راسي ة  (.44، 2013كاديمي، )عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأ وتحسين جودة المناهج الد 
 ن  الأسدداليبهددا حق هددا مددن الاهتمددام، كمددا أكثيددراً مددن المدددارس العربي ددة لددم تُعطورغددم أهمي ددة عملي ددة الت قددويم، إلا أن  

ددله حفددي كثيددر  مددن الأحيددان علددى الاختبددارات الت حصدديلي ة وقيدداس مددا   فيهددا اقتصددرتمت بعددةً التددي كانددت الت قويمي ددة  ص 
رة، فأصدددبحت هدددذه الاختبدددارات غايدددةً لا وسددديلةً لتحسدددين تعل ددد المدددتعل م مدددن معلومدددات مدددن م الكتدددب المدرسدددي ة المقدددر 

 (.369-370، أ2011)السي د علي، المتعل مين 
ن منها، وأ أن ه لتحقيق أفضل الن تائج من هذه الاختبارات ينبغي في البداية تحديد الهدف (Jensen)" جنسن"ويرى 

مم ا  ل مين،يجعل المعل مون هدفهم من الت قويم هو معرفة مدى جودة شرح الد روس بدلًا من معرفة مدى تعل م المتع
 لاختبارات يومي ة حت ى يبقىيُضفي طابع المرح على هذه العملي ة، إضافةً إلى ضرورة الحرص على جعل ا

ة، ويقل ل من حالات القلق التي تصيبه عند خضوعه لهذه الاختبار   ات علىالمتعل م على اتصال  مستمر  بالماد 
عاة من مرا فترات  متباعدة، إضافةً إلى ضرورة تنو ع وسائل الاختبار مابين شفوي ة وكتابي ة ومشروعات، مم ا يض

 (.362-363، 2007)جنسن، مين، ويزيد من فرص نجاحهم في اجتيازهاالفروق الفردي ة بين المتعل  
دددددةً يُمكدددددن أن تشددددد -ن اسدددددتخدامها وتطبيقهددددداإذا مدددددا أُحسددددد -ومدددددن هندددددا ندددددرى أن  عملي دددددة الت قدددددويم  ك ل خطدددددوةً مهم 

د بهددددا القيددددادات الت ربوي ددددة حددددول مسدددد ، مددددن خددددلال المعلومددددات التددددي تدُدددزو  توى هددددذه علددددى طريددددق الت غييددددر الت ربددددوي 
لي ددددددددة، والظ دددددددددروف والإمكانددددددددات المتدددددددددوف رة فددددددددي المددددددددددارس، لتُوضدددددددددع القددددددددرارت الت ربوي دددددددددة فددددددددي ضدددددددددوء هدددددددددذه العم

 (.181، 2008المعلومات )محمود، 
هي عناصر متكاملة، متداخلة، ومترابطة وظيفي اً، فأي  منها لا يمكن الد راسي  عناصر المنهاج من هنا نرى أن  

أن يعمل بمعزل  عن باقي العناصر، وكل  منها شرطٌ أساسي  لنجاح العناصر الأخرى، فهي تتكامل معاً لتحقيق 
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نه م نه، فالمعل م أهداف منظومة المنهاج وضمان نجاحها، مع الت أكيد على دور المعل م وأهمي ة إتقانه لعمله وتمك 
ضعيف، أم ا  الكفء المُعد  إعداداً جي داً يستطيع أن يحق ق الن جاح وأن يبلغ الأهداف حت ى مع وجود منهاج  

المنهاج الجي د فإن ه سيكون عاجزاً عن إحداث الأثر المرغوب إذا كان المعل م المسؤول عن تنفيذه يفتقر إلى 
ة الع  لمي ة أم للاستراتيجي ات والوسائل الت عليمي ة.الإعداد المناسب والإتقان سواء للماد 

 
 

 

راسي ةمفهوم تقويم المناهج  تم  عرضي في هذا المحور  ته، طواخ، أسس هذا الت قويم، أهدافه، وظائفه، الد 
راسي ة معايير تقويم المناهج  أنواعه، وأهمي ته، إضافةً إلى عرض رو الت طر ق إلى المعاييمن خلال الد  ط ر والش 

 الواجب توف رها في عناصرها.

 :لدّراسيّةا مفهوم تقويم المناهج -3-2-1
راسي ة  ل المناهج الد  تشكيل ل مين و عوامل الت أثير في المتع أهم   ها أحدُ عصب الن ظام الت ربوي، كما أن  تشك 

ها في كفاءت شخصي تهم ، ولم ا كانت لها تلك الأهمي ة فمن الط بيعي أن تخضع لعملي ة مراجعة مستمر ة لتقويم مدى
 تقديم المخرجات الن وعي ة التي يُمكن أن تُسهم في بناء المجتمع المنشود.

راسي ة وقد بدأ الاهتمام بتقويم المناهج  استُخدمت  مريكي ةع بداية القرن العشرين، ففي الولايات المتحدة الأمالد 
ر  لمطب ق اسي  انتائج الد راسات المسحي ة والاختبارات الت حصيلي ة والموضوعي ة للحكم على مدى جودة المنهاج الد 

ل ( لتك1940( إلى عام )1932بدراسة الث ماني سنوات من عام ) وفاعلي ته، ثم  قام "رالف تايلر" راسة فعلي ة دون أو 
وسي )سبو  لتقويم المناهج، وقد تطو ر مجال تقويم المناهج بشكل  خاص   ناعي الر  م ا متنك(، بعد إطلاق القمر الص 

راسي ة.دفع الولايات المتحدة الأمريكي ة إلى إعا  ت الأنظمةقد بدأفوعلى المستوى العربي   دة الن ظر في مناهجها الد 
منظ مة  راسات  لاهتمام بمجال تقويم المناهج في الن صف الث اني من القرن العشرين من خلال دالت ربوي ة العربي ة ا

 (47 -35، 1986في هذا المجال )حمدان، 
راسي ة ن  اهتمام الد ول بتقويم مناهجها ويمكن القول إ قد ظهر من خلال الحاجة إلى معرفة مدى ملاءمة هذه الد 

المناهج للحاجات المتغي رة للمتعل مين والمجتمعات على حد  سواء، ودورها في تعديل سلو  المعل م والمتعل م في 
راسي ة التي يخضع له ا، ذات الوقت، فانتقل الاهتمام من تقويم تحصيل المتعل م فقط إلى تقويم المناهج والبرامج الد 

صت لذلك أبحاث كثيرة، فقد  ( بحثاً في هذا المجال نشرته المنظ مة الأمريكي ة للبحوث الت ربوي ة 150) صدرَ وخُص 
 (.191، 1997( في مدينة شيكاغو )فالوقي، 1974عام )

 :الدّراسيّة تقويم المناهج -3-2
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مددة لمفهددوم تقددو   مدده يم المنهدداج، ومنهددا وقددد تعددد دت الت عريفددات المُقد  يددث ح(، 1995، )جلاتهددورن الت عريددا الددذي قد 
ر برنددامج دراسددات أو أي مجددال دراسددة أو أي مُ  لجدددارة واسددتحقاق أي   : "عملي ددة قيدداس  عددر ف تقددويم المنهدداج بأن دده قددر 

 (.393، 1995، )جلاتهورن  دراسة"

اح تحديددددد مدددددى نجدددددبوسددددداطتها الوسددددديلة التددددي يمكددددن تقدددددويم المندددداهج بأن دددده: " (2006عددددر ف )بشددددارة، واليدددداس، و 
للواقدددددع تكشدددددف  عدددددن عملي دددددة تشدددددخيص   التدددددي وُضدددددع مدددددن أجلهدددددا، وهدددددو عبدددددارةٌ المنهددددداج فدددددي تحقيدددددق الأهدددددداف 

دددددددعف فدددددددي المنهددددددداج، ومحاولدددددددة تعدددددددر ف أسدددددددبابها، واتخددددددداذ القدددددددرار المناسدددددددب مدددددددن حيدددددددث  ندددددددواحي القدددددددو ة أو الض 
 (.316، ص2006لإصلاح أو الت عديل أو الت طوير" )بشارة، والياس، ا

راسدي  بأن ده: تقدويم المنهداج ال (2016حمددان، و  كما عر فت )ساري، يداس كمي دة، مدن خدلال ق "عملي دة جمدع بياندات  د 
ددليمة فددي أسددس المنهدداج، وعناصددره وتنظيمدده مددن جهددة  مدددى تعل ددم المتعل مددين مددن جهددة، ومدددى تددوافر المعددايير الس 

 (306، 2016حمدان، و  وصول إلى قرارات في ضوئها" )ساري،أخرى، وتفسير تلك البيانات، وال
فددددددددده تددددددددده، بمدددددددددا يشدددددددددتمل عليددددددددده مدددددددددن أسددددددددداليب  بأن ددددددددده: (2000)عدددددددددلام،  وعر  تقدددددددددويم للبرندددددددددامج الت عليمدددددددددي  برم 

إن مددددددا فددددددي و واسددددددتراتيجيات تعلدددددديم، وكتددددددب مدرسددددددي ة، وتقني ددددددات تربوي ددددددة، وهددددددذا الت قددددددويم لا يددددددتم  بطريقددددددة مجددددددر دة، 
مواقدددددددف مدرسدددددددي ة فعلي دددددددة، بحيدددددددث يصدددددددبح تقدددددددويم المنهددددددداج عملي دددددددة ديناميكي دددددددة مبدعدددددددة، وهدددددددذا يتطل دددددددب وجدددددددود 

ددددد دددددق ات داخلي دددددة وخارجي دددددة للحكدددددم علدددددى المنهددددداج، داخلي دددددة تُفيدددددد فدددددي معرفدددددة مدددددا إذا كدددددان المنهددددداج قدددددد حمحك  ق 
اظرة لدددده أهدافدددده المرجددددو ة، والخارجي ددددة تُفيددددد فددددي معرفددددة مددددا إذا كددددان المنهدددداج أفضددددل مددددن المندددداهج الأخددددرى المندددد

 (.41، 2000)علام، ب نحوه، ومردود كلفته وفاعلي ته من حيث تأثيره واتجاه المعل مين والط لا

تقدددددويم الكتددددداب المدرسدددددي  بأن ددددده: "تجميدددددع المعطيدددددات المنسدددددجمة التدددددي تسدددددتجيب  (2010ر ف )مكسدددددي، كمدددددا عددددد
ر لمتطل بدددددات تقدددددويم الكتددددداب المدرسدددددي  وفحدددددص درجدددددات المطابقدددددة بدددددين هدددددذه المعطيدددددات )المعلومدددددات( والمعدددددايي

دددددت مراجعتهدددددا و المطابقدددددة للأهدددددداف التدددددي تدددددم  تحديددددددها فدددددي البدايدددددة أو تلدددددك المعطيدددددا لال تددددددقيقها خدددددت التدددددي تم 
 "  .(23، 2010)مكسي، المسار الت قويمي 

راسي ة ج اهتقويم المنف م اج القائعملي ة مقصودة وهادفة، تستهدف إصدار حكم على مدى فاعلي ة وكفاءة المنهالد 
ثم   علمي ة متنو عة،من خلال جمع المعلومات والبيانات عن بعض عناصر المنهاج أو جميعها باستخدام أدوات 

ل إلى قرار حول استمرار هذا المنهاج أو تعديل بعض أجزائه أو كل    ها.الت وص 
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 ات  ووقايددة فددي ذات الوقددت، باسددتخدام أدو  وعددلاج   كمددا ينبغددي الن ظددر إلددى هددذه العملي ددة علددى أن هددا عملي ددة تشددخيص  
دة، لجمددع المعلومددات والبيانددات عددن الجوانددب المددراد تقويمهددا، وا  لوصددول إلددى عددلاج لنددواحي القصددور التددي تددم  محددد 

 (.28، 2018اكتشافها، وتعزيز نقاط القو ة )الغامدي، 

ددروري  لتحقيددق ددد "بوشددامب" علددى أن دده مددن الض  راسددي ة ويُؤك  دددق فددي تقددويم المندداهج الد  قددويم أن يكددون الت   معيددار الص 
م الت قدددويم الت غذيدددة شددداملًا لكدددل  جدددزء   دددروري ة التدددي تُعيدددد إن مدددن نظدددام المنهددداج، وبدددذلك يُقدددد  م عدددا  الن ظددداالر اجعدددة الض 

ره، كما يُشير إلى أهمي ة وجهات نظر المعل مين في عملي   ناته، مم ا يُساعد على تحسين المنهاج وتطو  ة تقدويم ومكو 
 (.160-161، 1987المنهاج، حيث يرى أن ه لا يمكن الاستغناء عنها في هذه العملي ة )بوشامب، 

راسي ةرف الأكثر صلةً بعملي ة تقويم المناهج فالمعل مون هم الط   الأفضل م منها، و يتم  استبعاده ، ومع ذلك فقد الد 
ن   أن يتم  إشراكهم في تقويم جزء    (.199، 2008)سلامة،  على الأقل   من المنهاج واحد   أو مكو 

ذ على تنفي لإشرافالمعني ين با كونهم مهم اً في هذا الت قويم كما أن  الموج هين الت ربوي ين يُمكن أن يكونوا طرفاً 
راسي ة المناهج  رة، وتأتي أهمي ة مشاركتهم في تقويمالد  رس، وما ها للمدامن خلال الز يارات التي يقومون ب هاالمطو 

ه الت ربوي  لمعرفة كيفي ة تنفيذ المنهاج واستطلاع آراء ووجه  ات نظرتُعطيه هذه الز يارات من فرصة للموج 
 (.210، 2000يه )سنقر، المعل مين ف

ن الأهم الذي يمن هنا فإ ه إليه ن ه يُمكن إشرا  المتعل مين أنفسهم في هذه العملي ة، فهم المكو  وم وقد يقج، لمنهااوج 
ون على ، فيكونمع أبنائهمالد راسي  أولياء أمور المتعل مين بدور  فع ال  في الت قويم، من خلال متابعتهم للمنهاج 

د ااحتكا  مباشر م عوبات التي تواجه أبناءهم أثناء تلق يهم لهذا المنهاج، فتنو ع وتعد   لأطرافعه ومع الص 
راسي ة المشاركة في تقويم المناهج معلومات و آراء  يُعطي قو ةً ومصداقي ةً لهذه العملي ة، من خلال الحصول على الد 

 مختلفة. وبيانات متنو عة من مصادرَ 

 :الدّراسيّ هميّة تقويم المنهاجأ -3-2-2
، وظهددددددددور أفكددددددددار ونظري ددددددددات إن  الت غي دددددددرات المتسددددددددارعة التددددددددي فرضددددددددتها الث ددددددددورة المعرفي دددددددة والت كنولوجي ددددددددة

ق المناسدددددبة لتحقيدددددق أفضدددددل تعل دددددم لدددددديهم فدددددي ظدددددل  العولمدددددة ائدددددجديددددددة فيمدددددا يتعل دددددق بنمدددددو  المتعل مدددددين والط ر 
ة ووسددددددائل تحقيقهددددددا، بهدددددددف وتطددددددو ر وسددددددائل الاتصددددددال، فرضددددددت حدددددددوث تغي ددددددرات فددددددي الأهددددددداف الت ربوي دددددد

الت كي ددددف مددددع متطل بددددات العصددددر الددددر اهن، وكددددان لا بدددددد  للت ربيددددة مددددن مواجهددددة هددددذه الت غي ددددرات والت عامددددل معهدددددا 
يدددددة، وذلدددددك مدددددن خدددددلال تقدددددويم المنددددداهج وتطويرهدددددا بصدددددورة مسدددددتمر ة، حت دددددى لا تتنددددداقض هدددددذه المنددددداهج  بجد 

 (.305، 2016وحمدان،  ومخرجاتها مع الواقع والت طورات الحاصلة فيه )ساري،
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راً واضددددحاً حددددول مددددا اكتسددددبه المددددتعل م مددددن معلومددددات وخبددددرات مددددن ال منهدددداج فددددالت قويم يُمكددددن أن يُعطددددي تصددددو 
مدددده مددددن فائدددددة فددددي حياتدددده  ، ومدددددى مناسددددبة مددددا اكتسددددبه لقدراتدددده وحاجاتدددده، ومددددا يُمكددددن أن تقد  لعملي ددددة االحددددالي 

ات ا ي فدددددددلعلدددددددوم والت كنولوجيدددددددا، وإمكاني دددددددة تطدددددددويره لدددددده ولمجتمعددددددده، ومددددددددى مواكبدددددددة هدددددددذا المنهددددددداج لمسددددددتجد 
ابقة )بشارة؛ الياس،   (.315-316، 2006ضوء المعطيات الس 

دددددددكاوى المسدددددددتمر ة حدددددددول عجدددددددز المنددددددداهج  راسدددددددي ة وفدددددددي ضدددددددوء المناشددددددددات والش  عدددددددن تحقيدددددددق الأهدددددددداف الد 
نددددده مدددددن التدددددي تمالمرجدددددو ة منهدددددا؛ مدددددن حيدددددث بنددددداء المدددددواطن المبددددددع المتمت دددددع بالإنتاجي دددددة والكفددددداءة العاليدددددة  ك 

قددددة فائ همي ددددةً الإسددددهام فددددي خدمددددة مجتمعدددده، كددددان لا بددددد  للجهددددات المعني ددددة بقطدددداع الت ربيددددة والت علدددديم أن تدُدددولي أ 
ت للعملي ددددددة الت قويمي ددددددة، بمددددددا فيهددددددا تقددددددويم المندددددداهج، التددددددي أصددددددبح يُشددددددار إليهددددددا كسددددددبب رئدددددديس فددددددي مشددددددكلا

ول )آل لوتاه،   (.6-8، 2008المجتمعات والد 
لواقدع، اتقويم المنهاج يُساعدنا على اكتشاف الفجوة بين ما خُط ط له وبين ما يُمدارَس علدى أرض  وبالت الي إن  

ح دناه من أهداف، وهل ما تم  تحديده من أهداف لهذا المنهاج هي الأهداف الص  يحة، والت أكد من تحق ق ما حد 
 .(Kelly, 2004, 138) وما إذا كان المنهاج فعلًا ذا قيمة تعليمي ة جي دة للمتعل مين

راسددي ةتقويمي ددة للمندداهج  ودراسددات   مددن أبحدداث   جدددر الإشددارة إلددى أن دده مهمددا أُجددريَ وت بقددى دون ، فإن هددا سددوف تالد 
فددي  جدددوى إذا تددم  تجاهلهددا ولددم يددتم  الأخددذ بنتائجهددا واسددتخدامها فددي تغييددر تلددك المندداهج والكتددب أو تطويرهددا،

دل إلدى وضدع أهدداف جديدد حقيقي ة   حين أن ها ستكون ذات أهمي ة   ة إذا مدا سداعدت مدن يقومدون بهدا علدى الت وص 
 (.482-483، 2008أكثر أهمي ة من تلك التي وُضعت أساساً للت قويم )مكنيل، 

راسي   أهمي ة تقويم المنهاجذلك تتبي ن من  جوانبه و لعناصره  ، وضرورة أن تكون هذه العملي ة شاملةً الد 
 ينبغي لااسي ة الد ر وترى الباحثة أن  تقويم المناهج صادقة حول واقع المنهاج المطب ق،  المختلفة، لتكوين رؤية  

مة، بل إن  أهمي ته الحقيقي ة تكمن في إتاحته ا أن يقتصر على إصدار أحكام   بداع لإلفرصة على الن واحي المقو 
 ربوي ككل  متكامل.وابتكار ما هو جديد في هذا المجال، وبما يصب  في مسار تحسين الن ظام الت  

 :الدّراسيّة قوم عليها تقويم المناهجيالأسس التي  -3-2-3
راسي ة إن  تقويم المناهج تضمن  من الأسس التي تقوم على مجموعة   –شأنها شأن أي عملي ة تقويم  –الد 

 تحقيق هذه العملي ة للأهداف المرجو ة منها.

د )الكسباني، وق  أهم هذه الأسس: (2010د حد 

مولي ة؛ بحيث تشمل جميع عناصر المنهاج الد راسي.أن  -  تتصف العملي ة الت قويمي ة بالش 
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هين تربوي يامن له علاقة بالعملي ة  أن يتعاون في عملي ة الت قويم كل   - ن وأولياء لت ربوي ة؛ من معل مين وموج 
 أمور، وحت ى المتعل م نفسه.

عف ة، تكشف عن نقاط القو ة للعمل على تعزيزها، ونقاط اأن تكون العملي ة الت قويمي ة تشخيصي ة علاجي   - لض 
 للعمل على تلافيها.

 ن يتصف الت قويم بالوظيفي ة، بحيث يساعد على تحسين العملي ة الت عليمي ة ومعها المنهاج الد راسي.أ -
 العملي ة الت قويمي ة اقتصادي ة، فلا تستهلك الكثير من الوقت والجهد والمال. أن تكون  -
دق والث بات والت نوع والت مييز والموضوعي ة، من خلالأ - بنائها  ن تتصف الأدوات المستخدمة في الت قويم بالص 

 .(197-195، 2010)الكسباني، وتصميمها على أسس علمي ة 
طواتهدا، خ كدل   ي دة فديومن الأسس المهم ة للت قويم أيضاً أن يكون الت قويم مستمر اً، يرافق العملي دة الت عليمي دة الت عل م

 (.344، 2007وكذلك المنهاج خلال تخطيطه وتنفيذه )موسى، 
ورة  أن يددددددددددتم  الت قددددددددددويم بطريقدددددددددة  منهجي ددددددددددة  منظ مددددددددددة  مخط دددددددددط  لهددددددددددا، لا بصددددددددددذلددددددددددك ضدددددددددرورة يُضددددددددداف إلددددددددددى 

 .(30، 2008)دعمس، عشوائي ة
 صر الن ظامي عناواعتماد باق كثرة وغنى الأسس التي يقوم عليها الت قويم دليلٌ على أهمي ة هذه العملي ة ودق تهاو 

ة العملي   للت قويم، يدل  توف رها على حُسن سير الت ربوي عليها، وهذه الأسس بدورها هي بمثابة خصائص
د لها من أهداف.للوصول إلى  الت قويمي ة  الن تائج المرغوبة، وتحقيق ما حُد 

 : الدّراسيّة المناهج أهداف تقويم -3-2-4
يم معرفة لت قو االعملي ات والن شاطات والجوانب التي يحاول  حول فاعلي ة إعداد وتنفيذ تتمحور أهداف الت قويم

م،  عف فيها )علا   (.39، 2000جوانب القو ة والض 
ت أن  الهدف الأساسي  من تقويم المنهاج هو الوصول إلى المعلوما (Robert Stake)ويرى "روبرت ستيك" 

 (Stake, 1973, 185)التي يمكن أن تُفيد في توجيه القرارات المتعل قة باعتماد تعديل المنهاج الد راسي
( للمراحدلكما أن  من  دةً مدن خدلال الت قدويم المرحلدي )البندائي  ي يمدر  التد أهم  أهداف الت قويم تحسين المنهاج عام 

ة بهددددا المنهدددداج؛ مددددن الت خطدددديط والت طددددوير والت نفيددددذ، كددددذلك تحديددددد مدددددى فاعلي ددددة هددددذا المنهدددداج وقيمتدددده بالن سددددب
 (.38، 1986للمتعل مين، وما يتركه من أثر  على تعل مهم، وذلك من خلال الت قويم الن هائي  )الكل ي( )حمدان، 

دة، وهدددددي بمثابدددددة يُضددددداف إلدددددى ذلدددددك أن  مدددددن أهدددددداف الت قدددددويم أيضددددداً تحديدددددد مددددد دددددق الأهدددددداف المحدددددد  دى تحق 
هدددددات وإرشدددددادات لمدددددن يقومدددددون بتقدددددويم المنهددددداج، فهدددددي تشدددددير إلدددددى المواقدددددع التدددددي علددددديهم بددددددء العمدددددل  موج 
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منهددددددا، ومعرفددددددة مددددددا إذا وصددددددلوا إليهددددددا أم لا، ومددددددا إذا كددددددانوا قددددددد أنجددددددزوا هددددددذا العمددددددل علددددددى أفضددددددل شددددددكل  
 (.191، 2008ممكن )سلامة، 

ة وسددددددددددلامة الأسددددددددددس التددددددددددي يقددددددددددوم عليهددددددددددا كمددددددددددا يهدددددددددددف تقددددددددددويم المنهدددددددددد ددددددددددق مددددددددددن صددددددددددح  اج إلددددددددددى الت حق 
مدددددددددددددين، داء المعل  المنهددددددددددددداج؛ الفلسدددددددددددددفي ة، المعرفي دددددددددددددة، الاجتماعي دددددددددددددة، الن فسدددددددددددددي ة، الت كنولوجي دددددددددددددة، وتقدددددددددددددويم أ

ومعرفدددددددددة ندددددددددواحي القصدددددددددور فيددددددددده، والعمدددددددددل علدددددددددى علاجهدددددددددا مدددددددددن خدددددددددلال إخضددددددددداعهم لددددددددددورات تدريبي دددددددددة 
 .(308-309، 2016اج )ساري، وحمدان، تُساعدهم على القيام بمتطل بات المنه

بقاء ي ة الإمن هنا يتأك د أن  هدف الت قويم هو الت حسين والت طوير، أكثر من الت ركيز على الحكم على إمكان
مة أم لا )دعمس،   (.35، ص2008على الن احية المقو 

ل، أم علدددددددددى صدددددددددعيد ككددددددددد واء علدددددددددى صدددددددددعيد العملي دددددددددة الت عليمي دددددددددةأساسدددددددددي ة سددددددددد الت قويم يقدددددددددوم بوظيفدددددددددة  فددددددددد 
راسددددددددددي  المنهدددددددددداج  م نحددددددددددو الأمددددددددددام والقيددددددددددام بخطددددددددددوات  الد   صددددددددددحيحة ثابتددددددددددة مددددددددددا لددددددددددم ، إذ لا يمكددددددددددن الت قددددددددددد 

ددددددددددابقة وتصددددددددددويتدددددددددد نطددددددددددلاق مددددددددددن بها وعددددددددددلاج مددددددددددا فيهددددددددددا مددددددددددن مشددددددددددكلات، للاتم  مراجعددددددددددة الخطددددددددددوات الس 
وى الأنظمدددددددددة سدددددددددليم نحدددددددددو الت طدددددددددوير المنشدددددددددود علدددددددددى مسدددددددددتوى الفدددددددددرد )المدددددددددتعل م( وعلدددددددددى مسدددددددددت أسددددددددداس  

سات الت عليمي ةوالم  .ؤس 

 :الدّراسيّة المناهج خطوات تقويم -3-2-5

، والقرارات لأحكامافي البحث، يتم  من خلالها الوصول إلى الحقائق، وإصدار  علمي ةً  عملي ة الت قويم طريقةً  عد  تُ 
 (.275، 2016لذلك فهي تت بع خطوات الط ريقة العلمي ة )الر بيعي، 

 إلى أهم هذه الخطوات وهي: (2006)سليم وآخرون، وقد أشار 

 ضع الأهداف التي سيتم  في ضوئها تقويم المنهاج بوضوح لتلافي الوقوع في العشوائي ة والت خب ط.و  -
حديد الأسباب الموجبة لتقويم المنهاج؛ كوجود مشكلات لدى المتعل مين، أو وجود فجوة بين المخرجات ت -

 عدم مواكبة المنهاج لأحدث الت طورات العلمي ة.الت عليمي ة ومتطل بات سوق العمل، أو 
 ي ة.تحديد الجوانب التي ستشملها العملي ة الت قويم-
تم   الأهداف التيالأدوات والوسائل التي سيتم استخدامها في العملي ة الت قويمي ة، ويتم ذلك في ضوء  اختيار -

 (.175-178، 2006تحديدها سابقاً )سليم وآخرون، 

 أن  من خطوات تقويم المناهج والكتب المدرسي ة أيضاً: (2010كما رأى )الكسباني، 
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 ما تم  بناؤه وتصميمه من أدوات لجمع المعلومات والبيانات المطلوبة. استخدام -
 حليل البيانات التي تم  جمعها، واستخلاص الن تائج منها باستخدام الأساليب الإحصائي ة المناسبة.ت -
ددددددن تددددددائج، ثددددددم  إصدددددددار الحكددددددم أو القددددددرار المناسددددددب فددددددي ضددددددوء هددددددذه الن تددددددائج، بمددددددتفسددددددير ال - ق تحسددددددين ا يحق 

مة  .(189، 2010)الكسباني،  الن احية المقو 

 خطوتين لاحقتين لتقويم المناهج والكتب المدرسي ة هما: (2006وأضاف )سليم وآخرون، 

ل إلي - وضرورة أن يشتر  في هذه الخطوة كل من له  ها، وملاحظة نتائج ذلك،تجريب الحلول التي تم  الت وص 
ةً المعل م الذي يقوم بتنفيذ هذا المنهاج.  علاقة بالمنهاج وتطويره، خاص 

ظهر خلال لن تائج وآثارها، ودورها في تحقيق الأهداف المنشودة، والمشكلات التي يمكن أن تمتابعة ا -
 .(178-179، 2006)سليم وآخرون، الت طبيق

ةً الد راسي  وتقويم المنهاج  – الت قويم عام ةً ف باطي ة، مة مخط ط لها، وليست عملي ة عشوائي ة اعتعملي ة منظ   -خاص 
داف الأه في بلوغ منها أهمي تها ودورها الخاص   من الخطوات الهادفة، ولكل  خطوة   حيث ينبغي أن تمر  بمجموعة  

هاً له، وبالمقابل فإن  الت قوي ليلم يقد  المرجو ة من الت قويم، فتكون هذه الأهداف منطلقاً للت قويم ومُوج  ة  م الد  على صح 
دة للمنهاج ومقدار تحق قها، وقد يؤد ي إلى وضع أهداف جديدة.  الأهداف المحد 

 وريّة:ربيّة السّفي الجمهوريّة العالدّراسيّة ج تقويم المناه -3-2-6

وري ة راسي ة،  أسلوباً جديداً في تقويم 1982منذ عام  اتبعت وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس  المناهج الد 
صة تهدف إلى الت   تقويمي ة تقوم بها لجانٌ  يعتمد على الت قويم الميداني  من خلال حلقات بحث   لى عر ف عمتخص 

راسي ة في بلدواقع المناهج القائمة والمو  راسي ة ومقارنتها بواقع هذه المناهج والمواد الد  مة، كماان متقاد الد  تقوم  د 
صة بناءً على استما الوزارة بإجراء تقويم   ة فني   أسس  و  رات  قبلي  للكتب المدرسي ة قبل طباعتها من قِّبَل لجان متخص 

 ن خلالممنذ بدء الت طبيق الميداني  للكتب؛  مدروسة، إضافةً إلى تقويم بعدي  للكتب في محافظات الجمهوري ة
ديري ة إلى م محافظة بعد تعليم الكتاب الجديد ميداني ة يرسلها الموج هون الاختصاصي ون في كل   تقارير تقويمي ة  

د ليُرفع إلى الوزارة،  ي فتُجرى لالمناهج والكتب المدرسي ة في المحافظة، ومن ثم  تتم صياغتها في تقرير موح 
 (297 -295، 1991الت عديلات المُناسبة )ناصر،  ضوئه

كما تحرص وزارة الت ربية على الإشراف على تطبيق المناهج المُطو رة من خلال زيارات ميداني ة أثناء تطبيق 
هين الت ربوي ين لإبداء ملاحظاتهم  دراسي ة وندوات   المنهاج، وعقد حلقات   تضم  المعل مين ومديري  المدارس والموج 

 (267، 2000المناهج والكتب المُطو رة وتقويمها، وتعريا المعل مين بها بصورة  أكبر )سنقر،  حول



 

44 
 

يددددددر غنددددددى المندددددداهج والكتدددددب المدرسددددددي ة التددددددي كاندددددت قائمددددددة سددددددابقاً بالمعدددددارف الن ظري ددددددة غتبددددددي ن مددددددن ذلدددددك وقدددددد 
راسددددي ة، وافتقارهددددا إلددددى الأنشددددطة والت دددددريبات  ل م بتطبيددددق التددددي تسددددمح للمددددتعالوظيفي ددددة فددددي مختلددددف المجددددالات الد 

جدددددالَين المعددددارف التدددددي يكتسدددددبها، وتركيددددز نظدددددام الت قدددددويم فدددددي هددددذه المنددددداهج علدددددى المجددددال المعرفدددددي  وإهمالددددده للم
، إضدددددافةً إلدددددى عددددددم تدددددوف ر الخصدددددائص والمعدددددايير العالمي دددددة للكتددددداب المدرسدددددي  فدددددي ا لكتدددددب المهددددداري والوجدددددداني 

 .(45، 2016ن، المدرسي ة التي كانت مُطب قة )ساري، وحمدا

راسددددي ة لمندددداهج ال تطددددوير ل عملي دددداتبالعديددددد مددددن وبندددداءً علددددى ذلددددك تددددم  القيددددام  ددددور فددددي الجمهوري ددددة الالد  ي ة عربي ددددة الس 
نوات الماضية  .في ضوء نتائج عملي ات الت قويم التي تعر ضت لها هذه المناهج خلال الس 

 : الدّراسيّة عايير تقويم المناهجم -3-2-7
راسددددي ة لا بددددد  أن تددددتم  عملي ددددة تقددددويم المندددداهج  دة،  وخصددددائصَ  فددددي ضددددوء معدددداييرَ الد  العديددددد  وقددددد حُددددد دتمحددددد 

راسدددددددي  أهم هدددددددا: انطدددددددلاق المنهددددددداج مدددددددن فلسدددددددفة تربوي دددددددة مقبولدددددددة، ومرا  عاتددددددده مدددددددن المعدددددددايير لتقدددددددويم المنهددددددداج الد 
العملي دددددة  المتعل مدددددين، وجعلهدددددم محدددددورمراعددددداة الفدددددروق الفردي دددددة بدددددين للحاجدددددات المجتمدددددع والمدددددتعل م معددددداً، إضدددددافةً 

 الت عليمي ددددددددة، وضددددددددرورة اتصددددددددافه بالمرونددددددددة ليتناسددددددددب مددددددددع الت غيددددددددرات الحاصددددددددلة، وأن يتدددددددديح للت لاميددددددددذ فرصددددددددة
 .(302-305، 2016الممارسة الواسعة للأنشطة التي تلائم رغباتهم وحاجاتهم )الر بيعي، 

، وحت دى يضدطلع الكتداوالكتاب المدرسي  الجي د هو الكتاب الدذي يحق دق الأهدداف  راسدي  دة للمنهداج الد  ب بهدذه المحدد 
ة امدن المعددايير فيدده، أهم هدا:  المهم دة لا بددد  مدن تددوف ر عدددد   راسددي ة، وجددود تددرابط بدين محتددوى الكتدداب وأهدداف المدداد  لد 

قددة والأمانددة العلمي ددة،  مددا ة، كوضددوحه مددن خددلال إغنائدده بالأمثلددو واتصدداف هددذا المحتددوى بالحداثددة، إضددافةً إلددى الد 
ددده المدددتعل م إلدددى مصدددادر أخدددرى  متنو عدددة   يُفتدددرض بدددالمحتوى أن يعدددرض نمددداذجَ  مدددن الأنشدددطة الت قويمي دددة، وأن يوج 

 .(275، 2004الحيلة، و  ثري معرفتهم )مرعي،للمعلومات التي تُ 

الدددددة   لكدددددي يأخدددددذ الكتددددداب المدرسدددددي  دوره كدددددأداة  و  ه تكييفددددد تم  أن يددددد تكدددددوين البنددددداء المعرفدددددي  للمدددددتعل م ينبغدددددي فدددددي فع 
دددددده إلدددددديهم هددددددذا الك تدددددداب، مددددددع هددددددذا المددددددتعل م؛ وذلددددددك مددددددن خددددددلال مراعدددددداة الفئددددددة العمري ددددددة للمتعل مددددددين الددددددذين يُوج 

ددددابقة، إضدددددافةً لخلفي دددددتهم الاجتماعي دددددة والث قافي ددددة، والهدددددد ل م، كمدددددا ف مدددددن الدددددت عوالقدددددرات العقلي دددددة لهدددددم، وخبدددددراتهم الس 
دددددق الكتددددداب المدرسدددددي  الا دددددروري  أن يحق  عل م ومي دددددة للمدددددترتبددددداط مدددددا بدددددين أهدافددددده الت عليمي دددددة والحيددددداة اليأن ددددده مدددددن الض 

 (Ivic, et al., 2013, 46-48)والمعرفة التي سيحصل عليها هذا المتعل م في المدرسة 
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، فددددددددإن  كدددددددددل  وأثندددددددداء عملي ددددددددة تقددددددددويم المنهدددددددداج  راسددددددددي   لمجموعددددددددة مدددددددددن  يخضددددددددع  مددددددددن عناصددددددددره عنصددددددددر   الد 
وفيمددددددددددا يدددددددددأتي عددددددددددرضٌ تقدددددددددويم هددددددددددذا العنصدددددددددر أو ذا ،  ي ضددددددددددوئهاالمعدددددددددايير والمواصددددددددددفات التدددددددددي يددددددددددتم  فددددددددد
 لأهم  معايير تقويم كل  عنصر على حدة:

 معايير تقويم الأهداف: -
ذع، حيددث كددان محدد ن  الأهدددافيُمكددن القددول إ ور هددي أُولددى عناصددر المنهدداج التددي تعر ضددت للت قددويم والن قددد الددلا 

الحاصدلة  الأبحاث الت ربوي ة الأوربي ة هو ما يجب أن تكون عليه أهداف الت عليم، ومدى ملاءمة الأهداف للت طدو رات
، فددي حددين  ر الت ربددوي  ل لتقددويم الت طددو  تقددويم  جدده المنحددى الث دداني إلددىات  فددي المجتمعددات، وكددان هددذا هددو المنحددى الأو 

 (.189-190، 1997الوسائل والأساليب المُستخدمة في الت عليم )فالوقي، 
أن و قويمها، تما لم يتم   -مهما بلغت هذه الأهداف من أهمي ة –ومن الجدير بالذ كر أن ه لا معنى لتحديد الأهداف

 (.142، 2003يشمل الت قويم جميع أنواع ومستويات هذه الأهداف )مينا، 
د "ديدددددوي" أهدددددم  المعدددددايير والخصدددددائص التدددددي يجدددددب أخدددددذها  أن  عندددددد تقدددددويم الأهدددددداف وهدددددي:بالحُسدددددبان وقدددددد حدددددد 

 وبات  وصدددددع أحدددددداث  مدددددن الظ دددددروف الحالي ددددة للمجتمدددددع ومددددا فيددددده مددددن  تتمت ددددع الأهدددددداف بالواقعي ددددة؛ فتكدددددون منبثقددددةً 
ى ، إضددددددافةً إلددددددضددددددوء الظ ددددددروف الط ارئددددددةبالمرونددددددة؛ مددددددن خددددددلال قابليتهددددددا للت غييددددددر فددددددي وإمكانددددددات، وات صددددددافها 

 (.108-112، 1954انسجامها مع حاجات المتعل م وقدراته واهتماماته )ديوي، 
مراعاتهددددددددا لطبيعددددددددة أهمي ددددددددةً كبيددددددددرة، يُضدددددددداف إلددددددددى ذلددددددددك ضددددددددرورة و  وضددددددددوح صددددددددياغة الأهدددددددددافكمددددددددا أن  ل

 المددددتعل م، تركيزهددددا علددددى تنميددددة مهددددارات الت فكيددددر العليددددا لدددددى، و وقدددديم وتقاليدددددَ  المجتمددددع، ومددددا يسددددوده مددددن عددددادات  
 (.362-363، 2001ابراهيم، و  على طرح الأسئلة المتنو عة)سعادة،من خلال تشجيعه 

اف المددواد وأهدددمددع أهددداف المرحلددة الت عليمي ددة، ، وتنسددجم مددع الفلسددفة الت ربوي ددة للددبلاد فددق الأهدددافولا بددد  مددن أن تت  
راسي ة الأخرى، د  وأن الد  مدة للمدتعل م ومشدكلات بيئتده، بحيدث تُ تؤك  سداعده علدى على أهمية الر بط بدين المعرفدة المُقد 

 (.327-328، 2006الياس، و  لهذه المشكلات )بشارة، إيجاد حلول  

ددددروري أن تواكددددب الأهددددداف   ان كددددل  جديددددد فددددي ميدددددان المعرفددددة والت كنولوجيددددا بشددددكل  عددددام، وفددددي ميدددددومددددن الض 
 .(276، 2008)قنديل،  يع جوانب شخصي ة المتعل م ونمو هلجم ، وأن تكون شاملةً خاصالت ربية بشكل  

ومدددددددددددا لدددددددددددديهم مدددددددددددن  لمسدددددددددددتويات نضدددددددددددج المتعل مدددددددددددين ونمدددددددددددو همإضدددددددددددافةً إلدددددددددددى أهمي دددددددددددة مُناسدددددددددددبة الأهدددددددددددداف 
 .(184، 2002)موسى،  سابقة خبرات  

دددددددددالح القدددددددددادر علدددددددددى تحقيدددددددددق  كمدددددددددا أن  مدددددددددن المهدددددددددم  أن تعمدددددددددل هدددددددددذه الأهدددددددددداف علدددددددددى إعدددددددددداد المدددددددددواطن الص 
 (.89، 2008أهداف المجتمع )الخوري، 
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 معايير تقويم المحتوى: -
يدة، منظ مة تخضع لضوابط ومعايير عد إن  عملي ة اختيار المحتوى بما يشمل عليه من خبرات هي عملي ةٌ 

هذا  لأهواء واضعي  المنهاج وميولهم، مم ا يؤد ي إلى عجز خاضعةً  ة عشوائي ةً حت ى لا تكون هذه العملي  
 (.161، 2006المحتوى عن إحداث الأثر المرغوب لدى المتعل مين )سليم وآخرون، 

نددددددددددة بالمرو  هات صددددددددددافو  ارتبدددددددددداط المحتددددددددددوى بالأهددددددددددداف الموضدددددددددوعة للمنهدددددددددداج، : هددددددددددذه المعدددددددددايير ومدددددددددن أهددددددددددم  
بحيدددددددددددث يكدددددددددددون قدددددددددددابلًا للت غييدددددددددددر فدددددددددددي ضدددددددددددوء تغي دددددددددددر أهدددددددددددداف وأسدددددددددددس المنهددددددددددداج التدددددددددددي تتبدددددددددددع الت غي دددددددددددرات 

 (.110-112، 2008الحاصلة في المجتمع )فرج، 
راسدددددددي ة وطريقدددددددة تدريسدددددددها عددددددداة المحتدددددددوى مرا إضدددددددافةً إلدددددددى ضدددددددرورة  ة الد  ر أن يسدددددددتثير تفكيددددددد، و لطبيعدددددددة المددددددداد 

عهم علددددى الابتكددددار وحدددد  يسدددداعد، و ارل  المشددددكلات وتنميددددة مهددددارات الددددت عل م الددددذ اتي واتخدددداذ القددددر المتعل مددددين ويشددددج 
 ملائمددددددةً  لغددددددة المحتددددددوى سددددددليمةً  أن تكددددددون ضددددددرورة و ، انترنددددددت( -)حاسددددددوبالت قني ددددددات الحديثددددددة علددددددى توظيددددددف 

 (.178-181، 2009)عبد الحليم وآخرون،  لمستوى المتعل مين

دددددددة ا  توف رهدددددددا فدددددددي المحتدددددددوى هدددددددي أهمي دددددددة المحتدددددددوى؛ لتدددددددي ينبغدددددددي كمدددددددا أن  مدددددددن المعدددددددايير والخصدددددددائص المهم 
ددددق ذلددددك بدددد قاً؛ بددددأن أن يكددددون المحتددددوى صدددداد، و أن يكددددون ذا قيمددددة بالن سددددبة للمددددتعل م والمجتمددددع فددددي آن  معدددداً ويتحق 

مها صحيحة، دقيقة، وحديثة  .(NAHE, n.d, 20) تكون الحقائق والمعلومات التي يقد 

الخبددددرات التددددي يضددددم ها المحتددددوى وشددددمولها، بحيددددث تنددددو ع يُضددددافُ إلددددى ذلددددك معيدددداران آخددددران همددددا ضددددرورة 
دددددددق الت كامدددددددل بدددددددين مجدددددددالات الأهدددددددداف المعرفي دددددددة والوجداني دددددددة والمهاري دددددددة، والت دددددددوازن بدددددددين الجا  لعملدددددددي  ندددددددب اتحق 

أخدددددددرى و احتدددددددواء المحتدددددددوى علدددددددى أنشدددددددطة إثرائي دددددددة للمتعل مدددددددين المتمي دددددددزين، لهدددددددذه الخبدددددددرات، وأهمي دددددددة  والن ظدددددددري  
عفاء والعادي ين على الت مك ن من المحتوى )شحاتة،  بسيطة تساعد المتعل مين  (.77-79، 2003الض 

ددددددددروري  أن يُراعددددددددي المحتددددددددوى قدددددددددرات المتعل مددددددددين ومسددددددددتويات نمددددددددو هم ونضددددددددجهم وخبددددددددراتهم  كمددددددددا أن  مددددددددن الض 
ابقة )سعادة،   (.367، 2001الس 

ياسدددددددددددي ة، المحتدددددددددددوى ربط ومدددددددددددن المهدددددددددددم  أن يددددددددددد جتماعي دددددددددددة، الاقتصدددددددددددادي ة، والاالمدددددددددددتعل م بمجدددددددددددالات الحيددددددددددداة الس 
دددددددددق ال أن يُسددددددددداعد علدددددددددى تعريفدددددددددهو   ت دددددددددوازن بدددددددددين حاجدددددددددات الفدددددددددردبمشدددددددددكلات مجتمعددددددددده وآمالددددددددده، بحيدددددددددث يحق 

 .(30-31، 2015الجب وري، و  والمجتمع )المسعودي، الجب وري،

 معايير تقويم الأنشطة التّعليميّة: -
لا تمث ل أهمي ةً بالن سبة للمتعل م، فبعض هذه   خاطئةتعليمي ةً  كثيراً ما تتضم ن الكتب المدرسي ة نشاطات  

د  تسعى لتحقيقه، وبعضها ما يعجز من الأنشطة لا تعدو كونها مجر د انشغال  بعمل  معي ن   دون وجود هدف  محد 
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م في الوقت والمكان الخاطئ  المتعل مون عن أدائه كونهم لا يملكون الأساس المعرفي  ال لازم للقيام بها، وأخرى تُقدَّ
دون مراعاة  لخصائص المتعل مين، في حين أنَّ الن شاطات الجي دة هي تلك التي تستثير تفكير المتعل مين، من 

تتحد ى قدراتهم ذاته وتساعدهم على تحقيق الأهداف ذات الأهمي ة لهم، وتناسب مستوياتهم المختلفة، وفي الوقت 
 (.308، 2008بشكل  يجلب لهم المتعة لا الإحباط )مكنيل، 

أن  يُمكن وتحتاج الأنشطة الت عليمي ة إلى الت قويم، وذلك من خلال ملاحظة أداء المتعل مين، ذلك الأداء الذي
د على شكل مشروع  يقوم به المتعل مون جماعي اً أو فردي اً، أو على شكل معرض  مدرسي  يحوي نم ن م اذجَ يتجس 

 (.439، 2006أعمالهم )محمود، 
ذات  الأنشددددددطة كددددددأن تكددددددون فددددددي ضددددددوء مجموعددددددة مددددددن المعددددددايير، وتقويمهددددددا ت عليمي ددددددة ويدددددتم  اختيددددددار الأنشددددددطة ال

ا أن تتمحدددددددددور حدددددددددول المتعل مدددددددددين؛ بحيدددددددددث يقومدددددددددون بتنفيدددددددددذها وتسدددددددددييرهائدددددددددة وأهمي دددددددددة تربوي دددددددددة للمتعل مدددددددددين، و ف
 (.141، 2003وعرضها بأنفسهم )مينا، 

ع روري  ض  من ال هكما أن   ت ل  المشكلاقد وحوالن ا على تنمية مهارات الت فكير الإبداعي   الأنشطة الت عليمي ة أن تُشج 
لال ذها من خوإمكاني ة تقويم نتائجها بعد الانتهاء من تنفيوأن تحث هم على البحث والاستكشاف، لدى المتعل مين، 

 (.77-78، 2004)بدوي،  تُلحَق بها أسئلة  
دص و وتُثريده، وس بالموضدوع المددر تدرتبط الأنشدطة أن يُضافُ إلى ذلك ضرورة  أن تتناسدب مدع الوقدت المخص 

 (.101ب،  2009أن يتوف ر فيها عنصر الأمان؛ بحيث لا تشك ل خطورةً على المتعل مين)عطي ة، لتطبيقها، و 
لمدال، د علدى تدوفير الوقدت والجهدد واأن تكون اقتصادي ة؛ بحيدث تسداعومن معايير تقويم الأنشطة الت عليمي ة أيضاً 

 (.166، 2012ق الفردي ة بين المتعل مين، وتعمل على اكتشافها وإبرازها )بحري، أن تُراعي الفرو و 
ا فدي إمكاني دة تطبيقهدعي دة، بمدا يناسدب الموضدوع المددروس، و تنو ع الأنشطة ما بين فردي ة وجماإضافةً إلى ضرورة 

 (.120-121، 2013)ال لقاني،  ضوء الإمكانات المُتاحة في البيئة
 الوسائل التّعليميّة:معايير تقويم  -

،أدوات  مُكم لةً لمحتوى تعد  الوسائل الت عليمي ة  زيادة لمحتوى و تُساعد على إثراء هذا ا الكتاب المدرسي 
، شأنها في ذلك شأن أي  عنصر  من  ناصر عوضوحه لدى المتعل مين، لذا فهي بحاجة  إلى الت قويم المستمر 

.  المنهاج والكتاب المدرسي 
 وسائلهذه ال سمأن تت  ويتم  تقويم الوسائل الت عليمي ة في ضوء مجموعة من المعايير، من أهم ها ضرورة 

، ين بالد رسلمتعل ماتُثير اهتمام ى تشت ت انتباه المتعل مين، وأن من الت عقيد، حت ى لا تؤد ي إل بالبساطة والخلو  
ر إيصال معل  (40-41، 1991)ابراهيم، وماته إليهم وتُيس 
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راسددددددي ة، وأن تتمي ددددددز بملاءمددددددة الوسدددددديلة الت عليُضددددددافُ إلددددددى ذلددددددك ضددددددرورة  ة الد  ضددددددوح الو يمي ددددددة لطبيعددددددة المدددددداد 
ع، مدددددن الواقددددد أن تكدددددون ألوانهدددددا جذ ابدددددة، قريبدددددةً مدددددن قِّبَدددددل المتعل مدددددين، و  يسدددددهل فهمددددده والقابلي دددددة للقدددددراءة، بشدددددكل  

ة اعد علدددددى تشدددددويق المتعل مدددددين للدددددد رس، و بحيدددددث تُسددددد دددددور والر سدددددوم مدددددع حجدددددم المددددداد  أن يتناسدددددب حجدددددم الص 
 (.54-60، 2004المكتوبة وحجم صفحة الكتاب المدرسي  )بدوي، 

ا ف ر فيهأن يتو مستويات تفكير المتعل مين ونضجهم، و مع  الوسيلة الت عليمي ة أن تتناسبكما أن  من المهم  
ة ما تحو  ق ة العلمي ة؛ من حيث صح  توى وثيقة بمح أن تكون على صلة  وحقائق، و  يه من معلومات  عنصر الد 

 (.246 -173، 2012)بحري، الد راسي  المنهاج 

دددددددددددروري  أيضددددددددددداً أن يُتددددددددددديح اسدددددددددددتخدام الوسددددددددددديلة الت عليمي دددددددددددة الفرصدددددددددددة لأوسدددددددددددع مشددددددددددداركة    مدددددددددددن ومدددددددددددن الض 
 قِّبَددددددددددل المتعل مدددددددددددين؛ كقددددددددددراءة رسدددددددددددم بيدددددددددداني  موجدددددددددددود فدددددددددددي الددددددددددد رس، أو مشددددددددددداركتهم فددددددددددي إنتددددددددددداج وسددددددددددديلة

 (.175-176، 1995خدامها )ال لقاني، تعليمي ة واست
لى ، إضافةً إهاراتهيُضافُ إلى ذلك ضرورة أن تُحف ز الوسيلة الت عليمي ة المتعل مين على الت فكير، وتنم ي لديهم م

 .(199 -189، 2003)شحاته، تنمية دق ة الملاحظة لديهم
 معايير تقويم التّقويم:  -

يه، فمن المعايير والخصائص الواجب توف رها  في ضوء مجموعة   تقويمي ة لعملي ة   يخضع الت قويم ذاته
ور المنوط به.لضمان سيره في الات    جاه المطلوب، وقيامه بالد 

راسددددي  ويكتسددددب الت قددددويم فددددي المنهدددداج  ددددق أهدافددددأهمي ددددةً كبيددددرة، فهددددو معالد  ، لددددذلك هيددددار الحكددددم علددددى مدددددى تحق 
ثيقددددداً لا بددددددَّ مدددددن إعطددددداء أهمي دددددة  كبيدددددرة لوضدددددع أسدددددئلة وتددددددريبات الكتددددداب، بحيدددددث تكدددددون مرتبطدددددةً ارتباطددددداً و 

دددددق الت ندددددو ع مدددددن خدددددلال شدددددمولها أسدددددئلةً وتددددددريبات  مقالي دددددةً وموضدددددوعي ة، وقياسدددددها ل لجواندددددب بالأهدددددداف، وتحق 
يها تفكيدددددر المتعل مدددددين لتددددد الاستكشددددداف و دفعهم إلدددددى مزيدددددد  مدددددن البحدددددث المعرفي دددددة والمهاري دددددة والوجداني دددددة، وتحدددددد 

 (.43، 2006)عليمات، 
ددددددق؛ ومدددددن أهدددددم  معدددددايير تقدددددويم الت قدددددويم هدددددو تمت عددددده  اف بدددددأن يكدددددون الت قدددددويم منسدددددجماً مدددددع أهددددددوذلدددددك بالص 

ددددددق الت ندددددو ع، و والث بدددددات والموضدددددوعي ة  المنهددددداج، شددددداملًا لهدددددا، وأن تتدددددوف ر فدددددي أدواتددددده الأسدددددس العلمي دددددة؛ كالص 
هددددداً لتقدددددويم ت وازن؛ وات صددددافه بدددددال أن ضدددددرورة  الت لميددددذ والمنهددددداج بشدددددكل  متدددددوازن، إضدددددافةً إلدددددى بدددددأن يكدددددون موج 

م ندددددوا سدددددتخدام ة، كدددددل  باوالوجداني ددددد والمهاري دددددة حي الدددددت عل م المختلفدددددة؛ المعرفي دددددةيكدددددون الت قدددددويم شددددداملًا؛ بدددددأن يقدددددو 
ة المددددددددتعل م، والفددددددددروق : بحيددددددددث يُراعدددددددي شخصددددددددي  موضددددددددوعي اً  أن يكدددددددون الت قددددددددويم، و الأسدددددددلوب المناسددددددددب لهددددددددا

 (.205-206، 2008الفردي ة بين مختلف المتعل مين )سلامة، 
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س متنو عدددة تقددددي واختبدددارات   وتددددريبات   ولا بدددد  مدددن الإشدددارة إلدددى ضددددرورة احتدددواء الكتددداب المدرسدددي  علدددى أسددددئلة  
نيا(، دون تركيزها على مستوىً واحد  فقط )الكسب  (.149، 2010اني، مستويات الت فكير المختلفة )العليا والد 

د له الكتابالأسئلة والت دريبات أن تتناسب ومن المهم   ف الذي حُد  ق ة، و مع الص  ي فوالوضوح  أن تت سم بالد 
 (.248، 2012صياغتها )بحري، 

ة  يقة  علمي  ل م بطر يُعر ف بأن ه: "عملٌ ميداني  يقوم به المتعو ،هو أحد أساليب الت قويم الحديثة المشروعو
دة مثل: )إدارة الوقت، العمل التُغني  ، يهدف إلى تنمية مهارات الحياة المُتعد  يم ، الت قو ت عاوني  المحتوى العلمي 

، الت واصل، القيادة...(. ويتطل ب تصحيحه وتنفيذه تدريب المتعل م على كيفي ة ممارسة ه هارات ذه المالذ اتي 
،  وتطبيقها في الحياة اليومي ة"  .(26، 2017)مركز القياس والت قويم الت ربوي 

دددددا تحق  تقدددددويم المشدددددروعات فيدددددتم  الت ركيدددددز علدددددى قيمتهدددددا الت ربوي دددددة بالن سدددددبة للمدددددتعل م أكثدددددوفيمدددددا يخدددددص   قددددده ر مم 
؛ أهم هدددددددا ملاءمدددددددة هدددددددذه المشددددددداريع المعددددددداييرمدددددددن  عددددددددد  فدددددددي ضدددددددوء ، ويدددددددتم  تقدددددددويم المشددددددداريع مدددددددن إنتددددددداج

ني  روح العمدددددددل الت عددددددداو تهم، ومتطل بدددددددات نمدددددددو هم، وقددددددددرتها علدددددددى تنميدددددددة سدددددددتويالاهتمامدددددددات المتعل مدددددددين وم
، وغرس حب  العمل لدى المتعل مين  (.178، 2006)أبو حويج،  الجماعي 

 مُتاحة فينات الع الإمكابالواقعي ة والقابلي ة للت طبيق بما يتناسب م المشاريع في الكتاب أن تتمي زومن المهم  
ع حب  و  المدارس، ي والاستكشاف لدى المتعل مين )بدوي، أن تُشج   (.77-78 ،2004الاستطلاع والت قص 

ز لددددددددددى المدددددددددتعل    لأثري دددددددددة م احتدددددددددرام وطنددددددددده ومعالمددددددددده اكمدددددددددا أن  مدددددددددن معدددددددددايير تقدددددددددويم المشددددددددداريع أن تُعدددددددددز 
 (.812-818، 2017)المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، 

ه المشاريع المتعل مين إلى الاستعانة بالمصادر والمراجع الإضافي ة وأن تُ  روري  أن توج  لى عساعد ومن الض 
رة،   (.79، 2018ظهور الجانب الإبداعي  لدى المتعل مين)الحقيبة الت دريبي ة المركزي ة للمناهج المطو 

دة يتم  تقويمها في ضوئها، لكن من  لكل  عنصر  ف  لملاح،امن عناصر المنهاج والكتاب المدرسي  معايير محد 
مواكبة و داثة، يتم  الت أكيد على الح عنصر   لكل  من تلك العناصر؛ ففي كل   أن  هذه المعايير تكاد تكون واحدةً 

ق ة في المعلومات، إضافةً إ ات العلمي ة، مع مراعاة الد   لإيجابي ة،ااركته لى تعزيز دور المتعل م ومشآخر المستجد 
م على لمتعل  والعمل على تنمية مهارات الت فكير العليا لديه، وتعزيز روح العمل الت عاوني الجماعي، وإطلاع ا

ي ة لإيجاباواقع مجتمعه ومشكلاته، وإعداده للت عامل مع هذه المشكلات، إضافةً إلى الت أكيد على غرس القيم 
ناته. لديه، فكل    ذلك دليلٌ على ترابط عناصر المنهاج ومكو 
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ستوى ، أهمي تها، أهدافها العام ة، وأهدافها على ممفهوم الد راسات الاجتماعي ة تم  عرضي في هذا المحور
وري ة، كما تناولت تقويم كتاب الد راسات ا راسات هاج الد  وخصائص ومعايير منلاجتماعي ة، الجمهوري ة العربي ة الس 

 .الاجتماعي ة الجي د

 فهوم الدّراسات الاجتماعيّة:م -3-3-1

واء في اكتشاف العالم من حولهم في كل  مرحلة  من مراحل نمو هم المبك ر؛ سولادتهم بعد حاول الأطفال ي 
رة وما قبل المدرسة، عي ة لاجتمااحيث ينظرون حولهم في محاولة  لفهم بيئتهم  مرحلة الر ضاعة أم الط فولة المبك 

نوا في الن هاية صورةً واضحةً عن ع، ليكو  م أنفسه والمادي ة، فتزداد معارفهم حول مجتمعهم الآخذ في الت وس 
 .(Mindes, 2005, 1) كمواطنين في هذا المجتمع

تدددددددددراث  ن  وتضدددددددددامن، ويرتبطدددددددددون بمدددددددددن الأفدددددددددراد يعيشدددددددددون معددددددددداً بتعددددددددداو  وعُدددددددددر ف المجتمدددددددددع بأن ددددددددده: "مجموعدددددددددةٌ 
ثقددددددددددددددافي  أو معتقددددددددددددددد  معددددددددددددددي ن، ولددددددددددددددديهم الإحسدددددددددددددداس بالانتمدددددددددددددداء بعضددددددددددددددهم لددددددددددددددبعض والددددددددددددددولاء لمجددددددددددددددتمعهم 

 (.95، 2001وعقائدهم" )داغستاني، 

راسات الاجتماعي ة لتساعد المتعل مين على فهم مجتمعهم، وإعدادهم ليكونوا مواط  علين نين فالذلك فقد جاءت الد 
 ه.مواجهة مشكلاته ووضع الحلول المناسبة لها، وإقامة علاقات  طي بة  مع من حولهم فيفيه، قادرين على 

لمجتمع االإحاطةُ بدراسة موضوعات  لها علاقةٌ بفهم الد راسات الاجتماعي ة بأن ها: " (Gross)فعر ف "جروس" 
 (.10، 2016والعيش فيه" )نز ال، 

راسددددددددددات الاجتماعي ددددددددددة بأن هددددددددددا تعتمددددددددددد متكاملددددددددددة للعلددددددددددوم الاجتماعي ددددددددددة والإنسدددددددددداني ة  دراسددددددددددةٌ  :كمددددددددددا تُعددددددددددر ف الد 
دة مددددددددددن مثددددددددددل: علددددددددددم الإنسددددددددددان، علددددددددددم الآثددددددددددار، علددددددددددم  علددددددددددى دراسددددددددددات   ددددددددددات متعددددددددددد  منهجي ددددددددددة فددددددددددي تخصص 

الاقتصدددددددددددداد، والجغرافيددددددددددددا، والت دددددددددددداريخ، والقددددددددددددانون، والفلسددددددددددددفة، والعلددددددددددددوم السياسددددددددددددي ة، وعلددددددددددددم الددددددددددددن فس، وعلددددددددددددم 
منطقي ددددددددددة   خدددددددددداذ قددددددددددرارات  علددددددددددى ات   المتعل مددددددددددين مسدددددددددداعدةهددددددددددو لتحقيددددددددددق هدددددددددددف  أساسددددددددددي  الاجتمدددددددددداع وغيددددددددددره، 

دددددددددددة قدددددددددددادرين علدددددددددددى العددددددددددديش  متمث لدددددددددددين لأسدددددددددددس المواطندددددددددددة، ، وتكدددددددددددوين مدددددددددددواطنينلخدمدددددددددددة المصدددددددددددلحة العام 

 :الدّراسات الاجتماعيّة -3-3
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ضدددددددددمن عدددددددددالم  متدددددددددرابط  الث قدددددددددافي   يت سدددددددددم بدددددددددالتنو ع بسدددددددددلام  وأمدددددددددان  ووئدددددددددام  ومحبدددددددددة  فدددددددددي مجتمدددددددددع  ديمقراطدددددددددي  
 (.807، ص2017)المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة،  إنساني اً 

ة الد راسات الاجتماعي ة في المددارس وفي الماضي لم تُعطَ أهمي ةٌ  دةً علدى مسدتوى العدالم كبيرة لماد  ة لابتدائي دا؛ خاص 
راسددي  أن  المندداهمنهدا، وكددان الت ركيددز الأكبددر علددى مدوادَّ أخددرى؛ كالر ياضددي ات والقددراءة والل غددة، علدى الددر غم مددن  ة ج الد 

 المتعل م يواجهه كانت غني ةً بالمواقف الاجتماعي ة التي تجل ت في دروس القراءة والأناشيد، إضافةً إلى ما يمكن أن
ف أم خارجه )تيرنر، د.ت،  من تلك المواقف  (.28-29سواء داخل الص 

ائد، فقد كان يُ فقد اختلفت الن ظرة نحو مادة الد راسات الاجتماعي ة باختلاف نمط ا لى أن ها عليها إنظر لت ربية الس 
ة ذه الموعبءٌ إضافي  على كاهل المعل م والمتعل م معاً، وقد يعود ذلك إلى عدم فهم طبيعة ه ،للوقت مضيعةٌ  اد 

، إضافةً إلى الط ريقة الت قليدي ة التي كانت مت بعةً في تعليمها، وقد تغي رت هذه رة في ظل الن ظ ودورها الحقيقي 
 (.45-46، 2009بيدي، خذت من المتعل م محوراً لها )الز  الت ربية الحديثة التي ات  

راسددددات الاجتماعي ددددة   ة مددددع تشددددكيل المجلددددس الددددوطني  للد  يييييا  فييييي  لوا (NCSS)ثددددم  بدددددأ الاهتمددددام بهددددذه المدددداد 

راسدددددات الاجتماعي دددددة بأن هدددددا: "دراسدددددة معتقددددددات المجتمدددددع وطدددددرق   لييييي   ريكييّيييي  لمتحيييييم    م حياتددددده  عدددددر ف الد 
 (.21، 2011المتنو عة والمهارات الفعلي ة والبيئي ة والت أثيرات الجغرافي ة" )أبودي ة، 

هولم يقتصر مفهوم الد راسات الاجتماعي ة على أن ها تعريا للمتعل م بمجتمعه، بل تعد ى ذلك إلى   ةً وسيلا عد 
 لإعداد المتعل م لحل  مشكلات مجتمعه.

فدددددت بأن هدددددا: دراسدددددةٌ   دددددق لمشدددددكلات المجتمدددددع بهددددددف إعدددددداد المدددددتعل م للت كي دددددف مدددددع هدددددذا المجتمدددددع، و  فقدددددد عُر  يتحق 
ة مدددددن الجغرافيدددددا والت ددددداريخ وعلدددددم الاجتمددددداع وعلدددددم الدددددن فس والاق تصددددداد ذلدددددك عدددددن طريدددددق دمدددددج المعدددددارف المُسدددددتمد 

دددددنهم مدددددن معرفدددددة والت ربيدددددة المدني دددددة بطريقدددددة  تسدددددا يفي دددددة كعد المتعل مدددددين علدددددى فهدددددم مجدددددتمعهم بصدددددورة  أفضدددددل تمك 
سدددددداته، وأسدددددداليب الحيدددددداة فيدددددده، وتطددددددوير ذهني ددددددة   ل هددددددذا المجتمددددددع نحددددددو الأفضددددددل  عمددددددل مؤس  تُسددددددهم فددددددي تحددددددو 

ره   .(Ministry Of Education Science And Sports, 2007, 2)وتطو 

راسددددات الاجتماعي ددددة تدددددريب  ل قددددة بهددددم خدددداذ القددددرارات حددددول المسددددائل المتعالمددددتعل م علددددى ات   كمددددا شددددمل مفهددددوم الد 
فددددت بأن هددددا: دراسددددة الكيفي ددددة التددددي يتخددددذ بهددددا المواطنددددون فددددي مجتمددددع  مددددا قددددرارات  مع ي نددددة بشددددأن وبمجددددتمعهم، فعُر 

التدددددي  القضدددددايا التدددددي تدددددؤث ر فدددددي حيددددداتهم وحيددددداة الآخدددددرين، والبيئدددددة مدددددن حدددددولهم، وكيفي دددددة اسدددددتخدام هدددددذه المعرفدددددة
 .(Farris, 2015, 2)حكيمة في المستقبل  خاذ قرارات  نها في الد راسات الاجتماعي ة لات  يتلق و 
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ى أن  حيث رأ (Edgar Wesely) الد راسات الاجتماعي ة انتشاراً هو تعريا "ادجار ويزلي" ولعل  أكثر تعريفات
لت للاالد راسات الاجتماعي ة هي: تلك الأجزاء أو الجوانب من العلوم الاجتماعي ة  في  ستخدامالتي اختيرت وعُد 

، محتواها وهدفها أساساً اجتم المدرسة أو في مواقف تدريسي ة أخرى، كما يُشير هذا المفهوم إلى مواد   هي فاعي 
طة لأغراض  تربوي ة )ريان،   (.43، 2004العلوم الاجتماعي ة مُبس 

را دوري ة عُدر ف منهداج الد  ة صدي للمداد  سدات الاجتماعي دة فدي دليدل الت قدويم الت خص  وعلى مستوى الجمهوري ة العربي ة الس 
ي دة ري دة العربعلى الن حو الآتي: "هو المنهاج المطو ر وفق المعدايير الوطني دة التدي اعتمددتها وزارة الت ربيدة فدي الجمهو 

وري ة الذي يُعطى بمعد ل ثلاث حصص أسبوعي اً" )وزارة الت ربية،   (.6، 2018الس 

راسي ة التي تت  الد راسات ف ة الد  ن خصائص ع به مخذ من دراسة المجتمع محوراً لها؛ بما يتمت  الاجتماعي ة هي الماد 
دة ومتغي رة، وبما يسود بين أفراده من علاقات، ل مات وبما فيه من مشكلات وقضايا وحاجات متجد  تعمل ومقو 

 مناسبة فيقرارات الفي حل  مشكلات مجتمعه، وات خاذ الدور  فع ال  ب المتعل م لتمث ل قيم المواطنة، والقيامعلى إعداد 
 القضايا الفردي ة والاجتماعي ة والعالمي ة.

 راسات الاجتماعيّة:أهميّة الدّ -3-3-2

راسدددددات الاجتماعي دددددة الت سدددددمية الحديثدددددة لِّمَدددددا كدددددان يُسدددددم ى سدددددابقاً "المدددددواد الاجتماعي ددددد  دت غدددددة"، وقدددددد تُعدددددد  الد 
ة إحدددددى أهددددم  المددددو  ددددلطات الت ربوي ددددةهددددذه المدددداد  راسددددي ة، وأولتهددددا الس  ولبفددددي  اد التددددي دخلددددت المندددداهج الد   عددددض الددددد 

ور الدددددذي تلعبددددده فدددددي تشدددددكيل شخصدددددي ة المدددددتعل م، وإعددددد العربي دددددة  داده ليكدددددون أهمي دددددةً كبيدددددرةً لإيمانهدددددا المُطلدددددق بالدددددد 
 (.39-42، 2009مواطناً صالحاً فع الًا في مجتمعه )الز بيدي، 

راسدددددددددددات الا لال جتماعي دددددددددددة علدددددددددددى إكسددددددددددداب المتعل مدددددددددددين المهدددددددددددارات ال لغوي دددددددددددة؛ مدددددددددددن خدددددددددددكمدددددددددددا تُسددددددددددداعد الد 
ة، إضدددددددددافةً إلدددددددددى مهدددددددددارة ر  ههم إليهدددددددددا هدددددددددذه المددددددددداد  سدددددددددم اط لاعهدددددددددم علدددددددددى المراجدددددددددع والمصدددددددددادر التدددددددددي تدددددددددوج 

بحدددددددددددث الخدددددددددددرائط الجغرافي دددددددددددة التدددددددددددي يُمكدددددددددددن اسدددددددددددتخدامها كوسدددددددددددائل تعليمي دددددددددددة أثنددددددددددداء الدددددددددددد رس، ومهدددددددددددارات ال
، وكتابة البحوث والت قا ار، العلمي   (.13، 2011رير )الجب وري، الحارثي، والكس 

راسدددددات الاجتماعي ددددة مهددددارات الت واصدددددل  يُضدددداف إلددددى مددددا سدددددبق أن  المتعل مددددين يُمكددددن أن يكتسدددددبوا مددددن خددددلال الد 
مدددددددع الآخدددددددرين؛ مدددددددن خدددددددلال تددددددددريبهم علدددددددى الإصدددددددغاء والت حدددددددد ث والإقنددددددداع، إضدددددددافةً إلدددددددى مهدددددددارات الحدددددددوار 

ة تنميددددة مهددددارات الت فكيددددر العليددددا؛ كمهددددارة والمناقشددددة وطددددرح الأسددددئلة والإلقدددداء ، كمددددا يُمكددددن مددددن خددددلال هددددذه المدددداد 
ددددبب والن تيجددددة فددددي موقددددف   معي نددددة،  أو ظدددداهرة   الت صددددنيف، ومهددددارة تحديددددد العلاقددددات مددددن خددددلال الإشددددارة إلددددى الس 
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نبدددددؤ إضددددافةً إلدددددى مهدددددارة الت قددددويم مدددددن خدددددلال الت مييدددددز بددددين الآراء والحقدددددائق، وتقدددددويم مدددددى صددددددق المصدددددادر والت  
 (.14-18، 2014بالن تائج )وزارة الت ربية والت عليم، 

ديد اطها ادائمة الت غي ر والت طو ر، نظراً لحساسيتها وارتب مادة الد راسات الاجتماعي ة من المواد   تُعد  و   لش 
تعل م التي تُثير تفكير الم وما يدور فيها من تطو رات وأحداث ومشكلات، لذلك فهي من المواد   ،بالمجتمعات

عه على الجدل والت ساؤل )خاطر، وسبيتان،   (.3، 2010وتشج 

نهجهم كما يُمكن لمناهج الد راسات الاجتماعي ة مساعدة المتعل مين على تعديل وجهات نظرهم تجاه أنفسهم، و 
دق والعدل واحترام الآخرين، إضافةً  لوكا إلى تطويرالخاص تجاه القضايا الأخلاقي ة؛ كقضايا الص  يم والق تالس 

 .(Mindes, 2005, 3- 4)الاجتماعي ة لديهم )

مها للمتعل مددددددددددددين علددددددددددددى تعزيددددددددددددز و   راسددددددددددددات الاجتماعي ددددددددددددة مددددددددددددن خددددددددددددلال المعددددددددددددارف التددددددددددددي تقددددددددددددد  تعمددددددددددددل الد 
يمقراطي دددددددددددددة وكرامدددددددددددددة الإنسدددددددددددددان  تكدددددددددددددافؤ و المواقدددددددددددددف الإيجابي دددددددددددددة لدددددددددددددديهم تجددددددددددددداه القضدددددددددددددايا الإنسددددددددددددداني ة؛ كالد 

 .(Ministry Of Education, 2013, 3)الفرص بين الأفراد 

تطويرها و ل مين فالد راسات الاجتماعي ة من أكثر مواد المنهاج الد راسي  التي تُسهم في تنمية المواطنة لدى المتع 
ة، كما سؤولي  لديهم، إضافةً إلى دورها في تقديم مفاهيم أساسي ة؛ كسيادة القانون، والحقوق والواجبات وتحم ل الم

ر   دي ة الث قافي ة وتنو ع الهوي ة والمع على قائم   تساعد المتعل مين على بناء تصو    مي مجتمعهفتقدات احترام الت عد 
.(Department Of Education And Early Childhood Development, 2018, 19)                                             

 جتمعهممين على العيش في متها من دورها البالغ في تطوير قدرة المتعل  أهمي   تكتسب الد راسات الاجتماعي ةو 
لظ روف، هذه ا الأزمات والحالات الط ارئة، وكيفي ة الت عامل مع مثل أو في ظل   ،الظ روف العادي ة وبيئتهم في ظل  

                                         ت قاليد والقيم التي تمي ز مجتمعهلى مساعدتهم على فهم العادات والإضافةً إ
ة الاجتماعي ات في دولة الكويت،   (.17، ص2016)لجنة تطوير المنهج وإعداد المعايير الوطني ة لماد 

صلكن  ذلك  ة، فكثيراً ما تُخص  أخرى  حصصها لإعطاء مواد   لا ينفي استمرار الإجحاف الذي يلحق بهذه الماد 
ها ؛ كالر ياضي ات وال لغات والعلوم، مُتناس يَعُد  متعل م إعداد ال ين أن  أغلب المعل مين على رأس مواد المنهاج الد راسي 

مة أولوي ات بناء شخصي ته المُتكاملة.  للحياة في مجتمعه هو في مقد 
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 امّة للدّراسات الاجتماعيّة:الأهداف الع -3-3-3

ؤلاء عي ة هل مين، ونو ة بناءً على المحتوى الذي يُراد تقديمه للمتعأهداف الد راسات الاجتماعي  يتم  تحديد  
 (.33المتعل مين )تيرنر، د.ت، ص

 :(Oldfield And Campbell, 1970)" ة كما حد دها "أولدفيلد وكامبلالأهداف العام ة للد راسات الاجتماعي   ومن أهم  

عيد الأ- سات المحلي ة والحكومي ة على الص  ة بالمؤس  وطني  ن يتعر ف المتعل م على العملي ات والإجراءات الخاص 
 ، كل الذي والإقليمي  والعالمي  نه من المشاركة الإيجابي ة في مجتمعه. بالش   يُمك 

وتقيدديم هددذه المعلومددات، إضددافةً إلددى ث قافددات الأخددرى، وفهددم تركيبهددا وتنظيمهددا، إكسدداب المددتعل م معلومددات  عددن ال-
متها الأقلي ددات والم جموعددات الت عددر ف علددى دور هددذه الث قافددات فددي تطددوير الحضددارة الإنسدداني ة، والإسددهامات التددي قددد 

شدددأن هدددذه ت بالعرقي دددة والإثني دددة لثقافدددة المجتمدددع الدددذي ينتمدددي إليددده المدددتعل م، وتحليدددل المواقدددف والأحكدددام التدددي أُطلِّقَددد
 .Oldfield And Campbell, 1970, 9))انتقادها الجماعات، و 

 ( إلى أهداف أخرى للد راسات الاجتماعي ة أهم ها:2001كما أشار )سعادة، 
ارات المشكلات لديهم ومه ن لمواجهة المشكلات الاجتماعي ة المختلفة من خلال تنمية مهارة حل  إعداد المتعل مي-

 الت فكير الن اقد.
تهم اليومي ة، وإدرا  حقوقهم طن لدى المتعل مين، وتشجيعهم على تمث له في حياتنمية شعور الانتماء للو -

 وواجباتهم كمواطنين فع الين في مجتمعهم.
 عل مين بحاجات مجتمعهم وآماله وتطل عاته نحو المستقبل.تكوين الوعي لدى المت-
، وبيان أهمي ته، والاتجاه نحو العملتشجيع المتعل مين على ال- . عمل اليدوي   الجماعي  والت عاوني 
رض نجاز المعاحفيز المتعل مين على إنتاج الوسائل الت عليمي ة؛ كالخرائط الجغرافي ة والت اريخي ة، والمُساهمة في إت-

 (.82 -74، 2001جتماعي ة )سعادة، المدرسي ة ذات العلاقة بالد راسات الا
اقي بدهم إلى مين يملكون رؤية عالمي ة تتجاوز حدود بلإعداد متعل   الد راسات الاجتماعي ةأهداف  كما أن  من أهم  

 (.30-31)تيرنر، د.ت،  دول العالم
راسات الاجتماعي ة أيضاً  ين للين قادرين على تحم ل المسؤولي ة، إعداد مواطنومن أهداف الد  مساهمة ومستعد 

م مجتمعهم    .(Ministry Of Education Science And Sports, 2007, 2) الفع الة في تقد 
والقيم  لوكاتالس  يُضاف إلى ذلك تعزيز الت كي ف الاجتماعي  لدى المتعل م، من خلال الت ركيز على تعليم المحتوى و 

 .(Ross, 2001, 24)التي تعكس الآراء ووجهات الن ظر المقبولة من قِّبَل المجتمع المحيط به 
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روري  أن تتوافق أهداف الد راسات الاجتماعي ة مع الواقع الحالي  ل المحل ي  لمجتمعوتجدر الإشارة إلى أن ه من الض 
لى إضافةً إوالإقليمي  بما فيه من أحداث وظروف، وما يحدث فيه من تغي رات، والإمكانات المتوف رة في المدارس، 

يلات جتمع إلى تحقيقها، وما يطرأ على هذه الأهداف من تعدانسجامها مع الأهداف الت ربوي ة التي يسعى الم
 (.16، 2005وتغي رات )برهم، 

راسي ة، لتعمل مجتم  راسات الاجتماعي ة مع أهداف باقي المواد الد  ى تحقيق عةً علكما لا بد  أن تتكامل أهداف الد 
 (.27، 2011الأهداف الت ربوي ة العام ة )أبودي ة، 

 ة:لسّوريّاسات الاجتماعيّة في الجمهوريّة العربيّة الدّراأهداف  -3-3-4 

راسددددات الاجتماعي ددددة فددددي الحلقددددة الأولددددى مددددن الت علدددديم الأساسددددي  فددددي الجمهوري ددددة العربي ددددة ا ددددوري ة إتهدددددف الد  لددددى لس 
ددددددلو تنميددددددة قدددددددرات المددددددتعل م الاجتماعي ددددددة والمعرفي ددددددة، وتفعيددددددل العملي ددددددات الفكري ددددددة لديدددددده، وإكسددددددابه مظدددددداه  ر الس 

ة إلددددى القددددائم علددددى احتددددرام حقددددوق الأفددددراد والمجتمددددع والت نددددو ع الث قددددافي  فيدددده، كمددددا تهدددددف هددددذه ا طن المددددواندددداء بلمدددداد 
الددددة فددددي مجتمعدددده المحل ددددي والمجتمددددع العددددالمي  ككددددل   ه علددددى ؛ مددددن خددددلال تنميددددة قدرتددددالقددددادر علددددى المشدددداركة الفع 

دددددددددي، وجمدددددددددع البيانددددددددد دددددددددكل الدددددددددذي يُسدددددددددهم فدددددددددي تطدددددددددو ر ات وتحليلهدددددددددا ونقددددددددددها، وتوظيفهدددددددددا البحدددددددددث والت قص  بالش 
 (.807-808، 2017)المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، مجتمعه

راسدات الا وري ة علدى ترجمدة هدذه الأهدداف فدي كتدب الد  جتماعي دة وقد عملت وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس 
راسددات الاجتماعي دد ددف الر ابددع؛ حيددث يُفسددح هددذا الكتدداب المجددلصددفوف الحلقددة الأولددى، ومددن بينهددا كتدداب الد  ال ة للص 

ه مدددن خدددلال انخراطددده فدددي الأنشدددطة المتنو عدددة التدددي يوف رهدددا الكتددداب، وتعر ضددد سدددلوكي   للمدددتعل م لتكدددوين نظدددام قيمدددي  
خصددي   ددلامة الش  ة للقضددايا الددواردة فيدده، فقددد احتددوى الكتدداب علددى وحدددات دراسددي ة عديدددة منهددا مددا تندداول موضددوع الس 

، ب المدددتعل م علددى الالتدددزام بقواعدددها، وهدددفت وحدددداتٌ أخددرى إلدددى تعريددا المددتعل م بالبيئدددة المحيطددة بدددهبهدددف تدددري
ف الر ابع،  عور لديه بالانتماء للوطن )كتاب الد راسات الاجتماعي ة للص   (.2، 2018وتعزيز الش 

وري ة في دليل المعل م لل فوف من الر ابع وقد حد دت وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس  ادس للحت ى او ص  عام لس 
 :أتية قادر على ما ي( الهدف من الد راسات الاجتماعي ة في تكوين متعل م ذو شخصي ة متمي ز 2019)

 .واحترام آراء الآخرين ، خصي   الت عبير عن رأيه الش 
 .فاع عن آرائه وأفكاره بتقديم الحجج والأدل ة  الد 
  المهام المطلوبة.الت عاون مع الآخرين في إنجاز 
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 .حماية نفسه، وبيئته الط بيعي ة 
 .الحفاظ على تراث وطنه وآثاره 
 (.5)المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، د.ت ب،  عرفة حقوقه وواجباته في المجتمعم 

وري ة على الابتعاد عن الأهداف ال ز على تي ترك  من هنا يُلاحَ، حرص وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس 
 ي  ل الإيجابت فاععلى ال قادر   الحف، والت لقين في كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو ر، وتركيزها على بناء متعل م  

مع  كسابه مهارات الت واصل وحل  المشكلات، إضافةً إلى مهارات الت فكير،مع محيطه الاجتماعي  من خلال إ
 المتعل م ليكون عنصراً فع الًا في مجتمعه.الاهتمام بتعزيز الجانب الوطني  لدى 

 الدّراسات الاجتماعيّة: تقويم مناهج -3-3-5

يهددددددددددددا، اهددددددددددددتم  المؤل فددددددددددددون وناشددددددددددددرو الكتددددددددددددب المدرسددددددددددددي ة بإدخددددددددددددال العديددددددددددددد مددددددددددددن الت حسددددددددددددينات والت غييددددددددددددرات ف
دددددددددا جعدددددددددل هدددددددددذه الكتدددددددددب مختلفدددددددددةً  ن عدددددددددبشدددددددددكل  يعكدددددددددس الاهتمدددددددددام المتزايدددددددددد بسدددددددددلامة الت علددددددددديم وجودتددددددددده، مم 

 (Michigan State Board Of Education, 1989, 12)سابقاتها 

راسددددددددات الاجتماعي دددددددددة قدددددددددد بدددددددددأت مدددددددددان  حركددددددددة الت قدددددددددويم ويمكددددددددن القدددددددددول إ بدددددددددين  والإصدددددددددلاح فددددددددي ميددددددددددان الد 
ددددددددددا هددددددددددت انتقددددددددددادات إلددددددددددى المندددددددددداهج الس  ددددددددددابع مددددددددددن القددددددددددرن العشددددددددددرين، حيددددددددددث وُج  ددددددددددادس والس  ئدة، العقدددددددددددين الس 

دددددددددددون بمقددددددددددددار حفددددددددددد، المتعل مدددددددددددين للحقدددددددددددائق والمعلومدددددددددددات المُقد   ة يهتم  مدددددددددددة لهدددددددددددم، منهدددددددددددا أن  معل مدددددددددددي المددددددددددداد 
هددددددددددددت انتقددددددددددددادات   دي ددددددددددددإلددددددددددددى الم كمددددددددددددا وُج  ة وضددددددددددددوعات المُتضددددددددددددم نة فددددددددددددي هددددددددددددذه المندددددددددددداهج؛ كإهمالهددددددددددددا للت عد 

 (118-119الث قافي ة والعرقي ة )تيرنر، د.ت، 

ةً في ة خاص  من الت وصيات المتعل قة بالكتب المدرسي ة عام ةً وكتب الد راسات الاجتماعي   وقد قُد مت مجموعةٌ 
س الذي عُقد في ( والمؤتمر الث قافي العربي  الخام1957)المؤتمر الث قافي العربي الث الث الذي عُقد في بغداد عام 

 إلى أبرزها، ومنها: (2005(، أشار )برهم، 1961)الر باط عام 

ة الكتاب المدرسي  بالت وافق مع الت طورات العلمي ة، وتأليفها اعتماداً على أكثرا- المصادر  لحرص على تطوير ماد 
 أصالةً ومصداقي ة.

م سماء العَلَ در الإمكان من الت واريخ وأاريخي ة والجغرافي ة في الكتب المدرسي ة، والت قليل قتوحيد المصطلحات الت  -
 وأرقام الارتفاعات وأطوال الأنهار.

زمة، وتضمينها الأسئلة والت دريبات في آخر كل  تز -  دراسي ة. وحدة   ويد الكتب المدرسي ة بالوسائل الت عليمي ة اللا 
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باع ؛ كات  ها لدى المتعل مين مرغوب بة  واجتماعي   وعقلي ة   روحي ة   جاهات   على تنمية ات  أن يعمل الكتاب المدرسي  -
 (.49-47، 2005ر ومعالجة المشكلات التي تواجههم )برهم، الأسلوب العلمي  في الت فكي

وتجددددددددر الإشدددددددارة إلدددددددى أن  المعل دددددددم يجدددددددب أن يكدددددددون شدددددددريكاً أساسدددددددي اً فدددددددي عملي دددددددة وضدددددددع وتطدددددددوير المنددددددداهج 
راسدددددات الاجتماعي دددددة، وعلدددددى عاتقددددده تقدددددع مسدددددؤولي ة نجددددداح المنهددددداج االد ر  دددددذ، اسدددددي ة، ومدددددن ضدددددمنها منهددددداج الد  لمُنفَّ

حيددددددث يمكددددددن للمعل ددددددم اكتشدددددداف إمكانددددددات المندددددداهج القائمددددددة، وقدددددددرتها علددددددى إحددددددداث الت غييددددددر المطلددددددوب، كمددددددا 
 .(Ross, 2001, 35) يمكنه اقتراح بدائل جديدة تناسب الظ روف التي يعمل فيها

راسات الاجتوالجدير بالذ كر أن ه  ة الد   هم يستطيعلماعي ة من خلال متابعة المعل م لأداء تلاميذه  أثناء تقديمه ماد 
ر على ما يواجهونه من صعوبات، وأن يلاح، ما يُثير اهتمامهم وانتباههم، ويُغذ ي ميولهم، فهو الأقدمعرفة 

.لتكتاب الد راسات الاجتماعي ة تحديد مدى مناسبة  ه الت ربوي   لاميذه، يُشاركه في ذلك الموج 

 ة الجيّد:الدّراسات الاجتماعيّ  جاهخصائص من -3-3-6
يمقراطي ة والعالم المُت سم بالت نو   حت ى     ن أ، ينبغي ع المُستمر  يتم  تكوين مواطنين يشاركون بفعالي ة في مجتمع الد 

ل الد راسات الاجتماعي ة جزءاً أساسي اً من منهاج المرحلة الابتدائي ة، وأن يُنظَرَ إلى هذه مهم   ة كأساس  الماد   تُشك 
 ز محتوى شأن القراءة والكتابة والحساب، يُضاف إلى ذلك ضرورة أن يُرك   المرحلة شأنها في ذلكهذه للن جاح في 

ة  من الفروع الر ئيسة الأربعة للد راسات الاجتماعي ة، وهي ة على تقديم مفاهيمَ مُستمد  ني ة، ربية المد: الت  هذه الماد 
 .(National Council For The Social Studies, 2017, 186)  الاقتصاد، الجغرافيا، الت اريخ

عت لأجلها، لا بد  م  عها ن تمت  وحت ى تحق ق مناهج الد راسات الاجتماعي ة وكتبها الغايات والأهداف التي وُضِّ
 في الآتي: (2011)أبودي ة،  هابجملة  من الخصائص  حد د

 في مشكلات  من فهم واستيعاب المتعل مين لِّما يُحيط بهم من ظروف اجتماعي ة، وما يواجههم من تزيد أن  -
 حياتهم اليومي ة.

مه من معرفة  )حقائق، مفاهيم، تعميمات، نظري ات( تتمت ع بالمصداقي ة والأهمي ة فيما تُ أن  -  لمتعل مين.لقد 
مه من أنشطة  متنو عة.للمشاركة العملي ة من خلال ما ت الفرصة للمتعل مينتُتيح أن  -  قد 
 المجال للمتعل مين لفهم أساسي ات الحياة والت كي ف معها. أن تُفسح -
هم بالخبرات المُلائمة لذلك.أن تُ  - ع المتعل مين على تحم ل المسؤولي ة، من خلال مد   شج 
 .(23، 2011)أبودي ة، ت ة الإنساني ة، والحقوق والواجبارك ز على مفاهيم مُهم ة في حياة المُتعل م؛ كالكرامأن تُ  -
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راسا كما أن   تماعي ة ت الاجهنا  جملةً من العوامل التي تقل ل من قيمة وجودة الكتاب المدرسي  عام ةً، وكتاب الد 
ة، مم ا يُضعف إقبال المتعل مين على تعل مه، وقد أشار )برهم،   إلى أهم ها: (2005بصورة  خاص 

 مع فهم المتعل مين، أو المبالغةلكتاب بشكل  مُختصر دون توضيحها بما يتناسب عرض الأفكار الجديدة في ا -
لة دون مُراعاة المرحلة العمري ة للمتعل مين وخبراتهم وقدراتهم.  في عرض أفكار مُفص 

د دم وضوح الوسائل الت عليمي ة المُدرجة في الكتاب من حيث طباعتها، أو ازدحامها بالبيانات، أو عدم وجو ع -
 دون إفادة المتعل م منها.ارتباط بينها وبين معلومات الكتاب، مم ا يحول 

ة والبحث المشكلات، ودفعه للت أم ل والملاحظ رة تفكير المتعل م وتدريبه على حل  عدم اهتمام مؤل في الكتاب بإثا -
.  في مصادر أخرى غير الكتاب المدرسي 

تدفعهم دم تزويد الكتاب بقدر  كاف  من الأسئلة والت دريبات التي تُفيد في إيضاح محتوى الكتاب للمتعل مين، و ع -
 (.37-44، 2005الت فكير واستخلاص المعلومات منه )برهم، إلى 

كيفي ة  عليمهمفالد راسات الاجتماعي ة ليست مُجر د تلقين الحقائق للمتعل مين وتحفيظها لهم، بل تتعد ى ذلك إلى ت
تها، والبحث عن إجابات    ة، كماللأسئلة المختلف الت فكير، بحيث يتمك نون من وضع الفروض، والت حق ق من صح 

ت الر حلاو مباشرة عن طريق العمل والغناء  يجب أن تقوم على نشاط المتعل م، من خلال انخراطه في تجاربَ 
 راساتة مراعاة مصالح المتعل مين وحاجاتهم في مناهج الد  تتطل ب الد راسات الاجتماعي ة ضرور الميداني ة، و 

شطة ة الأنالاجتماعي ة وخلال تعليمها، وتنظيم الوحدات الت عليمي ة فيها بصورة  تُساعد المتعل مين على ممارس
 .(Zarrillo, 2012 , 7)الت عليمي ة، والاستفادة منها على أتم  وجه 

ه ، وتُعد  الجي دة هي تلك التي تحق ق أفضل ربط  للمتعل م بمجتمعه وبيئتهمناهج وكتب الد راسات الاجتماعي ة و 
أحداث  يطه منالإعداد المناسب ليأخذ دوره الحقيقي  كمواطن  في هذا المجتمع، وتُكسبهُ إدراكاً لِّما يدورُ في مح

مُ أيه ويحتر بدي ر يُ ت فكير، كما ومشكلات  وقضايا وتطو رات، فيُراكمها وينتقدها ويُحل لها مُستخدماً مُختلف أساليب ال
 أهدافهفي ذات الوقت آراء الآخرين، ويتواصل معهم بفعالي ة  ليعمل معهم على بناء المجتمع وتحقيق غاياته و 

خصي ة، مُؤمناً أن  الاختلاف ليس خلافاً، بل هو ما يزيد  تماسكَ ال ته.و مجتمع الكبرى إضافةً إلى أهدافه الش   قو 
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 :مقدّمة 

ج المنهالت عريا بو  عرض الد راسة الاستطلاعي ة التي ساعدت في بلورة مشكلة الد راسة يتضم ن هذا الفصل
راسةاأداة ، إضافةً إلى الحديث عن  ها وعي نتها، وتحديد مجتمعباعه في الد راسة الحالي ةتم  ات  الذي  وكيفي ة  لد 

ثم   لد راسة،ا، والخطوات التي مر ت بها هاوثبات هافي الت حق ق من صدق باعهات  اتم  ق التي ائتصميمها، والط ر 
راالتي جُمعت في معالجة البيانات تم  استخدامها المعالجات الإحصائي ة التي  ل سة للت وص  باستخدام أداة الد 

 الن تائج.إلى 

 الدّراسة الاستطلاعيّة: -4-1

في مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  في محافظة طرطوس  معل مةً من خلال عمل الباحثة 
هين الت ربوي ين تبي ن لها اختلاف وجهات نظرهم حول ك ف الر ابع والمُوج  د راسات تاب الواحتكاكها بمعل مي الص 

ر، فمنه ، لذاالاجتماعي ة المُطو  لبي  و  28/1/2019في الفترة ما بين  قامت الباحثة ا الإيجابي  ومنها الس 
ة مدين من مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  في على عدد   استطلاعي ة   بإجراء دراسة   4/2/2019

لح، تشرين، المتنب ي، مراد عيزوقي، رجب صا 6طرطوس، وهذه المدارس هي: )ذات الن طاقين، هنانو، 
جهات طلاع و فاطمة العلي( إضافةً إلى دائرة الت وجيه الت ابعة لمديري ة الت ربية في محافظة طرطوس بهدف است

راسات الا هين الت ربوي ين في كتاب الد  ف الر ابع والمُوج  ر للنظر معل مي الص  ف الجتماعي ة المُطو  د وقر ابع، ص 
نت عي نة الد راسة الاستطلاعي ة من ) ف الر ابع و)( 18تكو  هين الت  4من معل مي الص  ربوي ين، وتم  ( من المُوج 

ت أسئلة تضم ن استثناء هذه العي نة من العي نة الأساسي ة للد راسة، وقد أجرت الباحثة معهم مقابلة استطلاعي ة
لبي ات التي يرونها حول الإ ف الر ايجابي ات والس  ر للص  رحاتهم قتع ومبفي كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 

ابلة على وكانت نتائج المقظهر أسئلة المقابلة الاستطلاعي ة، ( يُ 2لتحسين الكتاب وتطويره، والملحق رقم )
 الن حو الآتي:

ف الر ابع من حيث %27,2) ( من أفراد العي نة رأوا أن  موضوعات الكتاب تُناسب الفئة العمري ة لتلاميذ الص 
( من أفراد العي نة 22,7%حشو، واعتماد الكتاب على الت عل م الذ اتي، ورأى )سهولتها وبساطتها وخلو ها من ال

خاذ القرارات لدى المشكلات ومهارات ات   أن  موضوعات الكتاب تهتم  بتنمية مهارات الت فكير العليا وحل  
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لبي ة في الكتاب فقد رأى ) ق أهداف الكتاب في ( من أفراد العي نة صعوبة تحقي50%المتعل م، أم ا عن الن قاط الس 
الإمكانات المُتاحة في المدارس، إضافةً إلى صعوبة مضمون بعض دروس الكتاب وعدم تقب ل الت لاميذ  ظل  

( من أفراد العي نة قل ة 40,9%لها لعدم ارتباطها بمعلومات  وخبرات  سابقة كدرس )قضايا بيئي ة(، ورأى )
( في الكتاب مقارنةً  ، وصعوبة تطبيق بعض أنشطة الكتاب، كما الجانب الن ظري  )المعرفي  بالجانب المهاري 

( من أفراد العي نة عدم كفاية الوسائل الت عليمي ة )الإيضاحي ة( في الكتاب، وصعوبة قراءة بعض 36,3%رأى )
( من أفراد العي نة إلى قل ة الأسئلة والت دريبات 27,2%المُصو رات، إضافةً إلى عدم وضوح ألوانها، وأشار )

راسي ة لت قويم الن هائي()ا ( من 22,7%ورأى )، التي تختبر مدى فهم المتعل مين في نهاية الد روس والوحدات الد 
هداء  ، وندرة تطر قه إلى مواضيع الش  وري  أفراد العي نة عدم مواكبة الكتاب للقضايا المُعاصرة في المجتمع الس 

 والأبطال المُعاصرين.

 منهج الدّراسة: -4-2

راسددددددةتددددددم  ات بدددددداع  ر ف ، حيددددددث يُعددددددالحالي ددددددة المددددددنهج الوصددددددفي الت حليلددددددي  لملاءمتدددددده لأهددددددداف وطبيعددددددة الد 
 بأن ه:"مجموعددددددة الإجددددددراءات البحثي ددددددة التددددددي تتكامددددددل لوصددددددف الظ دددددداهرة أو الموضددددددوع اعتمدددددداداً علددددددى جمددددددع

ا، دلالتهدددددددد الحقددددددددائق والبيانددددددددات، وتصددددددددنيفها، ومعالجتهددددددددا، وتحليلهددددددددا تحلدددددددديلًا كافيدددددددداً ودقيقدددددددداً لاسددددددددتخلاص
 (.59، 2000والوصول إلى نتائج وتعميمات عن الظ اهرة" )الر شيدي، 

يقدددددددددوم علدددددددددى دراسدددددددددة طبيعدددددددددة الظ ددددددددداهرة موضدددددددددوع البحدددددددددث مدددددددددن خدددددددددلال  الت حليلدددددددددي   فدددددددددالمنهج الوصدددددددددفي  
تحليددددددددددددل بنيتهددددددددددددا ودراسددددددددددددة العلاقددددددددددددات القائمددددددددددددة بددددددددددددين عناصددددددددددددرها، والفئددددددددددددات أو الأنسدددددددددددداق الموجددددددددددددودة 

عمددددددددددددل الظ دددددددددددداهرة، كمددددددددددددا يشددددددددددددمل جمددددددددددددع الآراء ووجهددددددددددددات الن ظددددددددددددر ة فيهددددددددددددا؛ أي بمعنددددددددددددى دراسددددددددددددة آلي دددددددددددد
 (.105-104، 2010جاهات نحو تلك الظ اهرة )أبو حطب، وصادق، والات  

 مجتمع الدّراسة: -4-3

ن مجتمع الد راسة من قسمين:   تكو 

ن من جميع معل ميو  مجتمع معلّمي الصّف الرّابع:أ.  ف الر ابع في مدينة طرطوس،  تكو  فراده أغ عدد وبلالص 
 مديري ة تربية طرطوسإحصائي ات حسب  مدينة طرطوس( مدرسة في 25( معل ماً ومعل مة موز عين على )82)

 .2019/2020للعام الد راسي  
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ن من جميع الموج هين و  ب. مجتمع الموجّهين التّربويّين: الحلقة  لى مدارسالذين يُشرفون عالت ربوي ين تكو 
هاً وموج هة25ي مدينة طرطوس، وبلغ عدد أفراده )الأولى من الت عليم الأساسي  ف دائرة  إحصائي اتحسب  ( موج 

 .2020/2019الد راسي  للعام  الت وجيه الت ربوي  في مدينة طرطوس

 عيّنة الدّراسة: -4-4

نت عي نة الد راسة من قسمين:  تكو 

ف الر ابع في مدي عيّنة معلّمي الصّف الرّابع: .أ س للعام نة طرطو وقد شملت كاف ة أفراد مجتمع معل مي الص 
( 23)، تم  استثناء ( معل ماً ومعل مة82نظراً لصغر حجمه، حيث بلغ عدد أفراده ) 2020/2019الد راسي  

راسةاستطلاعي ة  منهم كعي نة   راسة، لتصبح ( لم يس6و) وثباتها لحساب صدق أدوات الد  لعي نة اتجيبوا للد 
ف الر ابع.53للد راسة ) الأساسي ة  ( معل ماً ومعل مةً من معل مي الص 
ف الر ابع على مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  1)والجدول  ي مدينة ف( يُظهر توز ع معل مي الص 

ف الر اخصائص العي نة ( 3و )( 2رقم ) نطرطوس، كما يُظهر الجدولا  وفقاً  بعالأساسي ة لمعل مي الص 
 .ل العلمي وسنوات الخبرةلمتغي ري المؤه  

 وس:توزّع معلّمي الصّف الرّابع على مدارس الحلقة الأولى من التّعليم الأساسيّ في مدينة طرط (:1)الجدول      
 عدد معلّمي الصّف الرّابع مدارس الحلقة الأولى في مدينة طرطوس

 4 العجمي
 2 حطّين

 7 هاشم يوسف
 5 حمّادينبيل 

 2 تشرين 6
 4 تشرين16

 3 ميسلون 
 4 سيف الدّين بلال

 4 خليل خليفة
 2 المنصور
 1 الخنساء

 6 ذات النّطاقين
 3 رأس الشّغري 
 6 ذات النّطاقين

 3 هنانو
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 3 مراد عيزوقي
 3 المتنبّي

 2 أبو فراس الحمداني
 3 رجب صالح
 3 فاطمة العلي

 5 الشّنبور
 3 الضّاحية
 1 الطّليعة
 5 الرّادار

 4 وادي الشّاطر
 82 المجموع

 

 لعلميال لمتغيّر المؤهّ  وفقاً  لمعلّمي الصّف الرّابع في مدينة طرطوسالأساسيّة (: خصائص العيّنة 2)الجدول          

 النّسبة المئويّة عدد معلّمي الصّف الرّابع المؤهّل العلميّ 
 %16.98 9 أهليّة التّعليم

 %79.24 42 في التّربيةإجازة 
 %3.77 2 دبلوم تأهيل تربوي 

 %100 53 المجموع
 
 ةلمتغيّر سنوات الخبر  وفقاً  (: خصائص العيّنة الأساسيّة لمعلّمي الصّف الرّابع في مدينة طرطوس3) الجدول 

 النّسبة المئويّة عدد معلّمي الصّف الرّابع سنوات الخبرة
 - - أقل من خمس سنوات

 %45.28 24 سنوات10-5
 %54.71 29 أكثر من عشر سنوات

 %100 53 المجموع

هين الت ربوي ين في مد ب.عيّنة الموجّهين التّربويّين: طوس نظراً ينة طر وقد شملت كاف ة أفراد مجتمع الموج 
هة، تم  استثناء )25لصغر حجمه، حيث بلغ عدد أفراده ) هاً وموج   سابلحاستطلاعي ة  منهم كعي نة   (4( موج 

راسة  يي ن في مدينةهين الت ربو للموج   الأساسي ة( لم يستجيبوا للد راسة، لتصبح العي نة 2و) وثباتها صدق أداة الد 
طرطوس  لموج هين الت ربويي ن في مدينةالأساسي ة لعي نة الخصائص  انيُظهر  (5و) (4) ن(. والجدولا19طرطوس )

 لمؤه ل العلمي  وسنوات الخبرة.لمتغي ري اوفقاً 

 



 

64 
 

 ؤهل العلميلمتغيّر الموفقاً  للموجّهين التّربويّين  في مدينة طرطوسالأساسيّة  العيّنة  خصائص(: 4) لجدولا        
 النّسبة المئويّة عدد الموجّهين التّربويّين المؤهّل العلميّ 
 - - أهليّة التّعليم

 84.21% 16 إجازة في التّربية
 %15.78 3 دبلوم تأهيل تربوي 

 المجموع
 

19 100% 

 نوات الخبرةسلمتغيّر وفقاً الأساسيّة للموجّهين التّربويّين  في مدينة طرطوس  العيّنة خصائص(: 5) لجدولا              

 النّسبة المئويّة عدد الموجّهين التّربويّين سنوات الخبرة
 31.57% 6 أقل من خمس سنوات

 %57.89 11 سنوات10-5
 10.52% 2 أكثر من عشر سنوات

 %100 19 المجموع
 

 داة الدّراسة:أ -4-5
راسدددددددة الحالي دددددددةكدددددددأداة  (Questionnaire) الاسدددددددتبانةتدددددددم  اسدددددددتخدام  راسدددددددة، وذلدددددددك لملاءمتهدددددددا لأهدددددددداف الللد   د 

 .وطبيعتها

 بناء الأداة: أ.

 :تم  بناء أداة الد راسة الحالي ة اعتماداً على الآتي

؛ مثل:  -  .(2007الياس،)بشارة، و (،2006(، )أبو حويج،2005(، )برهم،2004)بدوي،العودة إلى الأدب الت ربوي 
وري ة والمركز الوطني  لتطوير ا - ة، الت ربوي   لمناهجالاستفادة من منشورات وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس 

 (.2017تطوير المناهج الت ربوي ة، )المركز الوطني  ل مثل:
ابقة كدراسة: العودة إلى  - خشير،الد راسات الس  رعه،2009)أحمد، (،2006)بخيتان، ،(2004)الش  (، 2015(، )الز 

 ( وتحليلها واختيار المحاور الأكثر تكراراً لتحديد محاور الأداة.2017)الكويكبي،
راسة الاستطلاعي ة الاستفادة أيضاً    - ر ة المُطو  اعي  تحديد محاور تقويم كتاب الد راسات الاجتمفي من نتائج الد 

ف الر ابع.  للص 

دَ   (:6)الموافقة لها، كما في الجدول  د دت البدائل والقيممقياس ليكرت الخُماسي، وحُ واعتُمِّ
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 بدائل الاستبانة والقيم المُوافقة لها (:6) الجدول                               

ةمو  البدائل ةغير موافق  غير موافق محايد وافقم افق بشد   بشد 
 1 2 3 4 5 القيم

 

 :صدق الأداة .ب
 .(209أ، 2009 )عطي ة، و المقياس ما وُضع من أجل قياسه"وهو: " أن يقيس الاختبار أ

 تم  حساب صدق الاستبانة من خلال:

 : المحتوى  صدق -1ً

 علددددى عدددددد مددددن الأسدددداتذة فددددي قسددددم تربيددددة الط فددددل فددددي كلي ددددة الت ربيددددة مددددن جامعددددة الاسددددتبانةعُرِّضددددت حيددددث 
مددددددداً 12طرطددددددوس وعددددددددهم ) فيمددددددا يخدددددددص  الاسدددددددتبانة لإبددددددداء آرائهدددددددم ووضددددددع ملاحظدددددداتهم حدددددددول بنددددددود  ( محك 

دددددددياغتها ال لغوي ددددددد راسدددددددة وأهددددددددافها، ووضدددددددوح ص   ة، ومددددددددى صدددددددلتها بمحددددددداورأهمي تهدددددددا، وملاءمتهدددددددا لموضدددددددوع الد 
مين واختصاصاتهم.1مُلحق رقم )الاستبانة، وال ادة المحك   ( يُبي ن أسماء الس 

نت الاستبانة  لي ة من قسمين:الأو   افي صورته وقد تكو 

فة الت ربوي ة والمؤه ل العلم وضم  معلومات   القسم الأوّل:-  .وات الخبرةسني  و حول أفراد عي نة الد راسة؛ وهي الص 
  على أربعة محاور على الن حو الآتي: ( بنداً موز عاً 88وضم  ) القسم الثّاني:-

 .( بنداً 22المحور الأول: الأهداف )

 .( بنداً 29المحور الث اني: المحتوى )

 .( بنداً 22المحور الث الث: الأنشطة والوسائل الت عليمي ة )

 .( بنداً 15المحور الر ابع: الت قويم )

مين. 3حيث يُظهر الملحق رقم ) ادة المُحك   ( الاستبانة في صورتها الأولي ة عند العرض على الس 
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مين تم  إجراء الت عديلات زمة التي أوصوا بها وبعد الإط لاع على ملاحظات المحك  نة، لاستبااعلى بنود  اللا 
لات ( يُبي ن بعض الت عدي7ل )والجدو  ، وإضافة بنود أخرى،حذف بعض البنود، ودمج بعضها الآخر حيث تم  

مين: ادة المحك   التي أُجريت على بنود الاستبانة في ضوء ملاحظات الس 
 حكّمين(: بعض التّعديلات التي أُجريت على بنود الاستبانة في ضوء ملاحظات السّادة الم7الجدول )          

 البند بعد التّعديل البند قبل التّعديل المحور
سي  في تتوافق أهداف الكتاب مع الأهداف العام ة لمرحلة الت عليم الأسا -2 الأهداف

وري ة.  الجمهوري ة العربي ة الس 
د أهداف -2 عور  تؤك  الكتاب على تعميق الش 

 الوطني وروح الانتماء للوطن.

دة بوضوح.أ  -3 أهداف الكتاب واضحة. -4  هداف الكتاب محد 
 راعي أهادف الكتاب مستوى نمو  المتعل مين.تُ  -8 المتعل مين واستعداداتهم واهتماماتهم.ب أهداف الكتاب مع حاجات تتناس -9

د أهداف الكتاب على ترسيخ أسس ت -16 عمل أهداف الكتاب على ترسيخ أسس المواطنة الإيجابي ة.ت -18 ؤك 
 المواطنة.

مه من مفاهيم وموضوعات.ي -3 المحتوى  الكتاب المفاهيم الاجتماعي ة  يُوضح محتوى  -2 عد  محتوى الكتاب حديثاً بما يقد 
 الحديثة.

ز محتوى  -11 عمل محتوى الكتاب على تنمية مهارات الت فكير العليا.ي -13 الكتاب مهارات الت فكير العليا  يعز 
(.الإبد -)الن اقد  اعي 

ة الكتاب المفاهيم والمعلومات والمهارات الحياتي ة الاجتماعي   ينم ي محتوى  -16
 لدى المتعل مين.

الكتاب المهارات الحياتي ة  ينم ي محتوى  -14
 والاجتماعي ة لدى المتعل مين.

ى الكتاب على توظيف يُساعد محتو  -25 ساعد محتوى الكتاب على توظيف أحدث الت قني ات من حاسوب وانترنت.يُ  -29
 الت قني ات الحديثة )حاسوب وانترنت(.

الأنشطة 
والوسائل 
 التّعليميّة

الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير  تُتيح أنشطة -2 تيح أنشطة الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن مشاعره وأحاسيسه.تُ  -3
 عن وجهة نظره.

ة الكتاب الإمكانات المادي ة تُراعي أنشط -6 راعي أنشطة الكتاب الإمكانات المتوف رة في المدرسة.تُ  -7
 المدرسة.والبشري ة المتوف رة في 

ئل الت عليمي ة في الكتاب المتعل مين على الفهم واكتساب تساعد الوسا -20
 المعرفة.

ئل الت عليمي ة في الكتاب في تُسهم الوسا -18
 توضيح المعلومات الواردة فيه.

مولي ة والت نو ع.ت -2 التّقويم  تمي ز أسئلة وتدريبات الكتاب بالش 
 
 

 لمحتواه.أسئلة وتدريبات الكتاب شاملة  -1
تتنو ع أسئلة وتدريبات الكتاب ما بين  -2

 المقالي ة والموضوعي ة.

ري ة، تدريبات الكتاب مستويات الت عل م المختلفة )المعرفي ة، المهاو تقيس أسئلة  -7
 الوجداني ة(.

تدريبات الكتاب و تقيس أسئلة  -6
 مستويات الت عل م المعرفي ة المختلفة.

ع الكتاب على تساعد مشاري -14 لى تعزيز احترام المتعل م لوطنه ومعالمه الأثري ة.عتساعد مشاريع الكتاب  -14
عور بالانتماء للوطن لدى  تعزيز الش 

 المتعل م.
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 على الن حو الآتي: ( بنداً موز عاً 79نتيجةً لذلك )الاستبانة عدد بنود ليصبح  

داً، محور ( بن19الأنشطة والوسائل الت عليمي ة )( بنداً، محور 25( بنداً، محور المحتوى )20محور الأهداف )
 ( بنداً.15الت قويم )

 ق الاتساق الدّاخلي )الصّدق التّكوينيّ(:صد -2ً

نةاستطلاعي ة  ب قت الاستبانة على عي نة  طُ        من قسمين: مكو 

 ل ف الر ابع في مدارس الحلقة الأولى من الت عليم 23)ضم   :القسم الأو  ي مدينة فالأساسي  ( من معل مي الص 
ح، طرطوس من المدارس الآتية: ذات الن طاقين، هنانو، مراد عيزوقي، المتنب ي، فاطمة العلي، رجب صال

نة دارس العي  ( معل ماً ومعل مة، وتم  استثناء هذه المدارس من م18تشرين(، استجاب منهم ) 6الكرامة)
 الأساسي ة للد راسة.

 :هين الت ربوي ين في مديري ة تربية طرطوس، وقد تم  استثناؤهم ( من 4)ضم   القسم الث اني نة يضاً من العي  أالموج 
 صائي ةالإحي جمعتها باستخدام برنامج الحزم الأساسي ة للد راسة، ثم  قامت الباحثة بتفريغ البيانات الت

Statistical Package For The Social Sciences (SPSS). 

اخلي ولدراسة صدق الات   دق الت كويني( ساق الد   لاستبانةباكل محور اسة مدى ارتباط در تم ت للاستبانة )الص 
، (SPSS)الإحصائي ة  عن طريق برنامج الحزم، (Spearman) "سبيرمان"، باستخدام معامل الارتباط ككل  

.قيمة معامل ارتباط كل  بي ن( يُ 8والجدول )  محور بالاستبانة ككل 

 (: قيم مُعامل الارتباط "سبيرمان" للمحاور مع الاستبانة ككلّ 8الجدول )                     

قيمة مُعامل الارتباط  محاور الاستبانة
"سبيرمان" 

(Spearman) 

مستوى 
 الدّلالة
sig 

 النّتيجة

 يوجد ارتباط 0.006 **0.567 محور الأهداف 1
 ارتباطيوجد  0.000 **0.796 محور المحتوى  2
محور الأنشطة والوسائل  3

 التّعليميّة
 يوجد ارتباط 0.001 **0.667

 يوجد ارتباط 0.000 **0.682 محور التّقويم 4
لالة )  ( باتجاهين.0.01)**( مُعامل الارتباط دال إحصائي اً عند مستوى الد 
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، مم ا على علاقة ارتباط قوي ة، وهي قيم تدل  0.79و  0.56نلاح، أن  قيمة مُعامل الارتباط تراوحت ما بين 
.يدل  على صدق الات   اخلي  لمحاور الاستبانة مع الاستبانة ككل   ساق الد 

 ثبات الأداة:ج. 

رت عملي دددات قيددداس الفدددرد الواحدددد لأظهدددرت درجتددده شددديئاً مدددنالث بدددات يعندددي: "و   الاسدددتقرار، بمعندددى أن ددده لدددو كُدددر 
 بمعنددى أن  الفددرد يحصددل علددى نفددس الد رجددة مهمددا اختلددف الباحددثالاسددتقرار، كمددا أن  الث بددات يعنددي الموضددوعي ة، 

 .(190، 2007جبريل، و  )جبريل، طب ق الاختبار أو الذي يُصح حه"الذي يُ 

 ، هما:في الد راسة الحالي ة نوعين من الث باتتم  استخدام قد و 

التّجزئة النّصفيّة: -1ً  

صددددفين، نتقسدددديم بنددددوده إلددددى  م  يددددتم  د العي نددددة، ثددددة علددددى مجموعددددة مددددن أفددددراحيددددث يُطب ددددق الاختبددددار أو الاسددددتبان
كددددلا  عامددددل الارتبدددداط بددددينمددددن أفددددراد العي نددددة فددددي الن صددددفين، ويُحسَددددب مُ  فددددرد   ويددددتم  الحصددددول علددددى درجددددات كددددل  

 .(306، 2013رازافيه، و  الن صفين )آري، جاكوبز،

 (:9)ستبانة كما هو مُبي ن في الجدول وكانت نتائج اختبار الت جزئة الن صفي ة للا

 :التّجزئة النّصفيّة للاستبانة (: نتائج اختبار9)الجدول                                  

 الأجزاء

مُعامل "ألفا 

 كرونباخ"

Cronbach's 

Alpha 

 التبّاين

Varince 

 -مُعامل "سبيرمان

 براون"

Spearman- Brown 

 مُعامل "جيثمان"

Guthman Split- Half 

Coefficient 

 184.087 0.903 1الجزء 
0.523 0.522 

 155.022 0.891 2الجزء 
: قيمة مُعامل  ابق نلاح، أن   0.523= (Spearman- Brown)براون"  -"سبيرمانمن الجدول الس 

 0.522= (Guthman Split- Half Coefficient) وقيمة معامل الت صحيح "جيثمان"

بات ث( كان أفضل ودل  هذا على مُعامل 1القيمة )؛ حيث كل ما اقترب مُعامل الث بات من وهي قيم مقبولة
 مقبول وبالت الي صلاحي ة الاستبانة للت طبيق.
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 ألفا كرونباخ: -2ً

مللت حق ق من ثبات الاستبيان اس ب طريقة ، وهو "أنس(Cronbach's Alpha)مُعامل الث بات "ألفا كرونباخ"  تُخدِّ
ن ملحساب ثبات الأوزان المُستخدمة في البحوث المسحي ة كالاستبيانات أو مقاييس الاتجاه حيث يوجد مدى 

م،  الد رجات المُحتملة لكل  مُفردة"  (440، 2004)أبو علا 

 :ة ككل  تبانوللاس الاستبانةمن محاور  محور   قيم معامل الث بات "ألفا كرونباخ" لكل  ( يُوضح 10والجدول )

وللاستبانة ككلّ  : قيم معامل الثّبات "ألفا كرونباخ" لمحاور الاستبانة(10) جدولال  

 معامل الثّبات "ألفا كرونباخ" المحور
 0.800 الأهداف
 0.834 المحتوى 

 0.839 الأنشطة والوسائل التّعليميّة
 0.849 التّقويم

 0.919 الاستبانة ككلّ 
هي قيم فجميعها مرتفعة، وتقترب من الواحد، الاستبانة أن  قيم معامل الث بات لمحاور  (10) نلاح، من الجدول

 مقبولة.

ظهر يُ ( 4للت طبيق في صورتها الن هائي ة، والملحق رقم ) أصبحت جاهزةً  ،وثباتها الاستبانةوبعد حساب صدق 
 الاستبانة في صورتها الن هائي ة.

 حصائيّة:الأساليب الإ -4-6ً

ندامج ببر تم دت الاسدتعانة إلى جهاز الحاسدوب، تم  الحصول عليها بعد تفريغ الاستبيانات وإدخال البيانات التي 
: "كلمدددة  (SPSS)الإحصدددائي ة  الحدددزم صدددار هدددي اخت SPSSلمعالجدددة البياندددات والحصدددول علدددى الن تدددائج، حيدددث أن 

م أي "الحزمدة الإحصدائي ة للعلدو  Statistical Package For The Social Sciences للأحدرف ال لاتيني دة الأولدى مدن
 (17، 2014)الفقي، ات وتحليلها" الاجتماعي ة"، وهي حزم حاسوبي ة متكاملة لإدخال البيان

 والاختبارات الإحصائي ة الآتية: والمُعاملات مت القوانينخدِّ واستُ 

ط الحسابي   (1  . المتوس 
 . الانحراف المعياري   (2
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 . الوزن الن سبي   (3
 "سبيرمان". مُعامل الارتباط  (4
 كرونباخ" -. مُعامل الث بات "ألفا (5
 . مُعادلة الت جزئة الن صفي ة (6
 ويتني" -. مُعامل "مان (7
 واليس" -. اختبار "كروسكال (8

 راسة:إجراءات الدّ -4-7

 الآتية:طُب قت الد راسة من خلال ات باع الخطوات         

تقويم بما يتعل ق من المراجع العربي ة والأجنبي ة في على أكبر قدر  لاع والاط   العودة إلى الأدب الت ربوي   -
ابقة في المجالا ذكورة ت المالمناهج والكتب المدرسي ة والد راسات الاجتماعي ة، إضافةً إلى الد راسات الس 

 لإعداد الجانب الن ظري للد راسة وأداتها.
مين)الاستبانة( عرض الأداة  -  .على المحك 
هة إلى مديري ة الت ربية ف الحصول على - ي مدينة كتاب من عمادة كلي ة الت ربية في جامعة طرطوس موج 

 ( يُبي ن ذلك.5ة الباحثة، والمُلحق رقم )طرطوس بهدف تسهيل مهم  
ولى من حلقة الأالحصول على موافقة مديري ة الت ربية في مدينة طرطوس لتطبيق الد راسة في مدارس ال -

 ( يُبي ن ذلك.6والمُلحق رقم )الت عليم الأساسي، 
ف الر ابع كعي نة ( من 23على سبع مدارس تضم  )الاستبانة توزيع  - ساب استطلاعي ة لحمعل مي الص 

هين ( م4)كما وُز عت الاستبانة على  ،منها ( استمارةً 18تم  استرداد )، وثباتها أداة الد راسةصدق  وج 
  أسبوعين. ا خلالجمعهتم   و تربوي ين،

 لاستبانةالحساب صدق  (SPSS)الإحصائي ة الحزم باستخدام برنامج الاستطلاعي ة ريغ بيانات العي نة تف -
 للت طبيق. اوالت حق ق من صلاحيته وثباتها

الاستطلاعي ة بعد استثناء العي نة  ة على العي نة الأساسي ة للد راسةتوزيع الاستبانة في صورتها الن هائي   -
ف الر ابع في مدارس الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  ز عت منها، حيث وُ  الاستبيانات على معل مي الص 

في مدينة طرطوس بالت عاون مع مدريري  المدارس ومعاونيهم وبإشرافهم، والموج هين الت ربوي ين بالت عاون مع 
 دائرة الت وجيه الت ربوي في مدينة طرطوس.
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 (SPSS)الإحصائي ة الحزم باستخدام برنامج ثم  تفريغها الاستبيانات جمع  -
ة فرضي ات الد راسة، والت   - ل إلىإجراء المعالجات الإحصائي ة المناسبة للبيانات للت حق ق من صح   وص 

 الن تائج.
ل إلى الاستنتاجات، ووضع المُقترحات. -  مناقشة الن تائج، والت وص 

 راسة:صعوبات الدّ -4-8

عوبتين الآتيتأثناء تطبيق الد راسة       ن:تم ت مواجهة الص 

ف الر ابع في مدا -  لحلقة الأولى في مدينة طرطوس.ارس عدم تعاون بعض معل مي الص 
هين الت ربوي ي -  .نصعوبة الت واصل مع بعض الموج 
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 نتائج الدّراسة وتفسيرها ومناقشتها: صل الخامسالف
 73 مقدّمة                      -

 73 لإجابة عن أسئلة الدّراسةا -5-1
 95 حّة فرضيّات الدّراسةصاختبار  -5-2
 109 الاستنتاجات -5-3
 110 حاتلمُقترا -5-4
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 مقدّمة:

ة فرضي اتها،، الد راسة الإجابة عن أسئلةفي هذا الفصل تم ت  ل الت و  تم   الن تائج التي ومناقشة واختبار صح  ص 
راسة الت حليل الإحصائي  لبياناتمن خلال إليها   .(SPSS)الإحصائي ة  الحزم باستخدام برنامج الد 

 الإجابة عن أسئلة الدّراسة: -5-1

ط الحسابي  وتقديراتها التيفي البداية تم       لإجابة عنافي الاستفادة منها  ستتم   تحديد توزيع فئات المتوس 
ؤالين الأو    الآتي: (، على الن حو2018 يغمور، والعبيدات،لَين من أسئلة الد راسة استناداً إلى دراسة )الس 

 حساب المدى: -1-1-5

 أصغر قيمة فيها –المدى= أكبر قيمة في بدائل الاستبانة 

       =5- 1 =4 

 حساب طول الفئة: -2-1-5

المدىطول الفئة= 
عدد بدائل الاستبانة

  =4
5  =0.8 

ط= طول الفئة   قيمة البديل الأصغر +فئات قيم المتوس 

ط وتقديراتها كما هو وارد في الجدول   : (11)فكان توزيع فئات المتوس 

 لبنود الاستبانةتوزيع فئات المتوسّط الحسابي وتقديراتها  (:11) الجدول                       

 التّقدير الفئات
 تقويم منخفض جدّاً  1.8أقل من  -1من                    

 تقويم منخفض 2.6أقل من  -1.8من 
 تقويم متوسّط 3.4أقل من  -2.6من 
 تقويم مرتفع 4.2أقل من -3.4من

 تقويم مرتفع جدّاً  5.00 -4.2من 

 الفصل الخامس: نتائج الدّراسة وتفسيرها ومناقشتها
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 توزيع فئات المتوسّط الحسابيّ وتقديراته للمحاور: -3-1-5

 استناداً إلى القانون:

ط للمحورتقدير المحور=  قيمة المتوس 
عدد بنود المحور

 

 قانون الوزن النّسبي: -4-1-5

ط الحسابي   للبندقانون الوزن الن سبي لبنود الاستبانة=  المتوس 
أعلى درجة في المقياس

  100 

في كتاب  الرّابع في مدينة طرطوس ر معلّمي الصّفنظ ةالإجابة عن السّؤال الأوّل: ما وجه -5-1-5
وسائل نشطة والى، الأ : الأهداف، المحتو في كلّ من المحاور الآتيةالدّراسات الاجتماعيّة المطوّر للصّف الرّابع 

 التّعليميّة، والتّقويم؟

ؤال  طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة و تم  للإجابة عن هذا الس  ت معل مي لإجابا الن سبي ة الأوزانحساب المتوس 
ف   ول، على الن حو الآتي:افي جد إدراجهاستبانة و محور من محاور الإ بنود كل   الر ابع علىالص 

 نظر معلّمي الصّف الرّابع: مستوى الأهداف من وجهة -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة  (12) يُوضح الجدول ف ال معل ميوالأوزان الن سبي ة لدرجات المتوس  ر ابع الص 

 :الأهدافبنود محور على 
 هداف محور الأعلى معلّمي الصّف الرّابع درجات (: 12) الجدول                     

المتوسّط  البنود الرّقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير

تتوافق أهداف الكتاب مع الأهداف العام ة لمرحلة  1
 الت عليم الأساسي.

 مرتفع 76.6% 0.672 3.83

عور الوطني  2 د أهداف الكتاب على تعميق الش  تؤك 
 وروح الانتماء للوطن.

 مرتفع 68% 1.261 3.40

دة بوضوح. 3  مرتفع %69.4 0.890 3.47 أهداف الكتاب محد 
 مرتفع %72.8 0.963 3.64 أهداف الكتاب واقعي ة قابلة للت حق ق. 4
راسي. 5  مرتفع %78.4 0.805 3.92 يُمكن تحقيق أهداف الكتاب خلال العام الد 
تتوافق أهداف الكتاب مع الإمكانات المتاحة في  6

 مدارس الحلقة الأولى.
ط 52.4% 1.180 2.62  متوس 

 مرتفع %72 0.927 3.60تحق ق أهداف الكتاب الت وازن بين جوانب نمو المتعل م  7
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 المعرفي ة والمهاري ة والوجداني ة.
 مرتفع %74.8 0.902 3.74 المتعل مين.تُراعي أهداف الكتاب مستوى نمو  8
 مرتفع %71.6 0.989 3.58 تتناسب أهداف الكتاب مع حاجات المجتمع. 9

 مرتفع %71.4 0.910 3.57 تواكب أهداف الكتاب الت طورات العلمي ة. 10
 مرتفع 70.6 0.953 3.53 تعتمد أهداف الكتاب على الت عل م الذ اتي. 11
د أهداف الكتاب  12 على تنمية مهارات العمل تؤك 

 الجماعي.
 مرتفع 81.2% 0.929 4.06

د أهداف الكتاب على تنمية مهارات الحوار  13 تؤك 
 والاستماع واحترام الر أي الآخر.

 مرتفع 82.6% 0.856 4.13

تعمل أهداف الكتاب على امتلا  مهارات الت واصل  14
 مع الآخرين.

 

 مرتفع 83% 0.632 4.15

الكتاب على تنمية مهارتي  اتخاذ القرار تعمل أهداف  15
 وإصدار الأحكام لدى المتعل م.

 مرتفع 75% 0.897 3.75

د أهداف الكتاب على ترسيخ أسس المواطنة. 16  تؤك 
 

 مرتفع 68.4% 1.167 3.42

تعمل أهداف الكتاب على تنمية اتجاه إيجابي لدى  17
 المتعل م نحو آثار وطنه.

 مرتفع 71.4% 1.101 3.57

د أهداف الكتاب على احترام حقوق الإنسان. 18  مرتفع %84.2 0.631 4.21 تؤك 
اً   جد 

تعمل أهداف الكتاب على تنمية قيم الت عاون  19
 والت عاطف والخدمة الاجتماعي ة.

 مرتفع 83% 0.770 4.15

د أهداف الكتاب على اكتساب القيم الإيجابي ة. 20  مرتفع %84.2 0.689 4.21 تؤك 
اً   جد 

 مرتفع %74.4 9.674 74.26 المحور 
 3.72 

 
 

 
 

كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات معل مي 1والش  ف على ( يُبي ن المتوس  راسات محور الأهداف من كتاب االص  لد 
ف الر ابع: ر للص   الاجتماعي ة المُطو 
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 (: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات معلّمي الصّف الرّابع لمحور الأهداف 1الشّكل رقم )          

كل رقم )12)من الجدول  : 1( والش   ( يتبي ن أن 

ف الر ابع، وهذه الن تيجة تمن وجه مرتفع تقدير   علىقد حصل محور الأهداف  تائج نمع  ت فقة نظر معل مي الص 
 ، (Fallahi And Others, 2013) "فلاحي وآخرون" (،2014(،)حبيب، 2013)البلوي،كل  من دراسة 

ط (، حيث بلغ المتوس  2019)سي د عبد الر حيم وآخرون،  نتائج دراسة تختلف معو  (،2015)الياس، وحمراء، 
د أهداف الكتاب على  -18) قيمة مرتفعة، وحصل كل  من البند(، وهي 3.72الكل ي للمحور ) حترام حقوق اتؤك 

ط  -20) البندالإنسان( و  د أهداف الكتاب على اكتساب القيم الإيجابي ة( على أعلى متوس  سابي، وقد عزت حتؤك 
ةً في ظل   –الباحثة هذه الن تيجة إلى اهتمام وزارة الت ربية   لجمهوري ةامر  بها تالأزمة والظ روف الر اهنة التي  خاص 

وري ة ور ال ج الد راسات الاجتماعي ة القيم الإيجابي ة ومفاهيم حقوق الإنسان نظراً بتضمين مناه -العربي ة الس  ذي للد 
ة في غرس هذه الق يه هذه الماد   يم والمفاهيم في نفوس المتعل مين.تؤد 

راسدددددددددددات الا فقدددددددددددد حدددددددددددد دت وزارة الت ربيدددددددددددة فدددددددددددي  دددددددددددوري ة الهددددددددددددف مدددددددددددن الد   جتماعي دددددددددددةالجمهوري دددددددددددة العربي دددددددددددة الس 
دددددددددددلو  القدددددددددددائم علدددددددددددى احتدددددددددددرام حقدددددددددددوق   فدددددددددددي تنميدددددددددددة القددددددددددددرة الاجتماعي دددددددددددة للمدددددددددددتعل م، وتشدددددددددددجيعه علدددددددددددى الس 

لال والمجتمدددددددددددع، وتعليمددددددددددده الالتدددددددددددزام بدددددددددددالقيم الأخلاقي دددددددددددة وترجمتهدددددددددددا فدددددددددددي سدددددددددددلوكه اليدددددددددددومي  خدددددددددددالإنسدددددددددددان 
 (.807، ص2017وطني لتطوير المناهج الت ربوي ة، )المركز ال  حياته الاجتماعي ة
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تقدير ى أدنى تتوافق أهداف الكتاب مع الإمكانات المتاحة في مدارس الحلقة الأولى( عل -6بينما حصل البند )
ط قدره ) ي نة ع( من %43.4(، حيث لاحظت الباحثة من خلال تحليلها لإجابات المعل مين أن  نسبة )2.62بمتوس 

ي فتوف ر ون عدم وجود توافق بين الأهداف المرجو ة من كتاب الد راسات الاجتماعي ة وبين ما هو مالمعل مين ير 
لذ اتي عل م امدارس الحلقة الأولى من إمكانات مادي ة وبشري ة، حيث يهدف الكتاب إلى إكساب المتعل م مهارات الت  

ة، لكن  ة كبير كير المختلفة، وهي أهداف ذات أهمي  ومهارات الحياة والت واصل مع الآخرين، إضافةً إلى مهارات الت ف
ات و  ل الوسائمدارس الحلقة الأولى تفتقر في معظمها إلى وسائل تحقيق هذه الأهداف؛ سواء فيما يتعل ق بالمعد 

 الت عليمي ة والكوادر المدر بة.
 نظر معلّمي الصّف الرّابع: مستوى المحتوى من وجهة - -

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة  (13يُوضح الجدول ) ف ال معل ميوالأوزان الن سبي ة لدرجات المتوس  ر ابع الص 
 :بنود محور المحتوى على 

 محور المحتوى معلّمي الصّف الرّابع على (: درجات 13الجدول )                   

المتوسّط  البنود   الرّقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير 

 مرتفع %76.6 0.580 3.83 يرتبط محتوى الكتاب بالأهداف الموضوعة له. 1
الاجتماعي ة  يُوضح محتوى الكتاب المفاهيم 2

 الحديثة.
 مرتفع 69.8% 0.869 3.49

محتوى الكتاب الت طورات التي تحدث في  يُواكب 3
 المجتمع المحل ي.

 مرتفع 69.8% 0.823 3.49

ط %67.6 1.078 3.38 الكتاب من الحشو والت كرار.يخلو محتوى  4  متوس 
راسات  يرتبط 5 محتوى الكتاب بمحتوى كتب الد 

فوف  مرحلة الت عليم الأساسي. الاجتماعي ة في ص 
 مرتفع 78.8% 0.569 3.94

يتناسب محتوى الكتاب مع عدد الحصص  6
صة لتعليمه.  المخص 

 مرتفع 71.6% 1.200 3.58

 الكتاب اهتمام المتعل مين ودافعي تهميُثير محتوى  7
 للت عل م.

 مرتفع 75% 0.939 3.75

يتناسب محتوى الكتاب مع مستوى نمو  8
 المتعل مين.

 مرتفع 78.2% 0.861 3.91

يتناسب محتوى الكتاب مع الواقع الاجتماعي  9
 والث قافي للمتعل مين.

 مرتفع 69.4% 0.973 3.47

الت وازن بين الجوانب يحق ق محتوى الكتاب  10
 المعرفي ة والمهاري ة والوجداني ة لدى المتعل م.

 مرتفع 73.2% 1.018 3.66

ز محتوى الكتاب مهارات الت فكير العليا  11 يعز 
 الإبداعي( -)الن اقد

 مرتفع 70.2% 0.993 3.51
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ع محتوى الكتاب على تنمية مهارات الت عل م  12 يشج 
 الذ اتي.

 مرتفع 72.8% 0.834 3.64

مه 13 قة العلمي ة فيما يقد   يت صف محتوى الكتاب بالد 
 من معلومات.

ط 67.2% 0.857 3.36  متوس 

ينم ي محتوى الكتاب المهارات الحياتي ة  14
 والاجتماعي ة لدى المتعل مين.

 مرتفع 78.2% 0.687 3.91

يُساعد محتوى الكتاب في الت عر ف على عوامل  15
 الخطر في المجتمع.

 مرتفع 78.8% 0.886 3.94

عور بالانتماء للوطن  16 ينم ي محتوى الكتاب الش 
 لدى المتعل م.

 مرتفع 69.8% 1.171 3.49

يعمل محتوى الكتاب على تعزيز علاقة المتعل م  17
 بمجتمعه.

 مرتفع 75.4% 0.891 3.77

 يُبرز محتوى الكتاب الن واحي الجمالي ة في البيئة 18
وري ة المحيطة   بالمتعل م.الس 

 مرتفع 71% 0.992 3.55

يُساعد محتوى الكتاب على تنمية القيم  19
 والاتجاهات الإيجابي ة المرغوبة.

 مرتفع 75.4% 0.800 3.77

محتوى الكتاب في تعديل القيم الاجتماعي ة  يُسهم 20
 غير المرغوبة.

 مرتفع 77% 0.662 3.85

تضم  كل وحدة من وحدات محتوى الكتاب في  21
ة بها.  بدايتها قائمة بالأهداف الخاص 

 مرتفع 77% 0.907 3.85

يتمي ز أسلوب عرض محتوى الكتاب بالجاذبي ة  22
 والت شويق.

 مرتفع 73.2% 0.919 3.66

 مرتفع %77.8 0.847 3.89 لغة الكتاب ملائمة لمستوى نمو المتعل مين. 23
يُناسب محتوى الكتاب استخدام استراتيجي ات  24

 الت عليم والت عل م الحديثة.
 مرتفع 74.8 0.902 3.74

يُساعد محتوى الكتاب على توظيف الت قنيات  25
 الحديثة )حاسوب وانترنت(.

 مرتفع 75% 0.939 3.75

11.07 92.12 المحور 
9 

 مرتفع 73.6%

3.68  
كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات 2والش  ف على ( يُبي ن المتوس  راسات محور المحتوى من كتاب الد  معل مي الص 

ف الر ابع: ر للص   الاجتماعي ة المُطو 
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 محور المحتوى (: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات  معلّمي الصّف الرّابع على 2الشّكل رقم ) 

كل 13يتبي ن من الجدول ) :2)رقم( والش   ( أن 

ف  تقدير  حصل على قد محور المحتوى  ط  قدره ) الر ابعمرتفع من قبل معل مي الص  فق مع ، وهذا يت  (3.68بمتوس 
         (، 2014، )حبيب، (Fallahi And Others, 2013)" فلاحي وآخرون" (،2013)البلوي،نتائج دراسة 

ار،   (.2019)سي د عبد الر حيم وآخرون،  (، ويختلف مع نتائج دراسة2017)الن ج 
عليم مرحلة الت   فوفالاجتماعي ة في ص كتب الد راساتمحتوى الكتاب بمحتوى  يرتبط -5وقد حصل البند ) 

ط قدرهُ )تقدير الأساسي( على أعلى  أي الت تابع (، وتعزو الباحثة ذلك إلى اعتماد وزارة الت ربية مبد3.94بمتوس 
 بناء المناهج الت ربوي ة الجديدة.والت كامل في 

مه من معلومات( على -13بينما حصل البند )  قة العلمي ة فيما يقد  تقدير أدنى  يت صف محتوى الكتاب بالد 
ط قدره ) قة العلمي ة بغنى ، وتعزو الباحثة هذه الن تيجة إلى (3.36بمتوس  اب للكتلمعرفي االمحتوى ارتباط مفهوم الد 

اسة ف الر ابع خلال الد ر وهذا ما يفتقر إليه الكتاب حسب وجهات نظر معل مي الص   ،بالمعلومات الن ظري ة
صص د الحيتناسب محتوى الكتاب مع عد -6) الاستطلاعي ة والت طبيق الن هائي  للاستبانة، كما حصل البند

صة لتعليمه( على تقدير   ل التي حص (2014)المُطلق، نتائج دراسة  تختلف هذه الن تيجة معمرتفع، و  المخص 
طة.تقويم فيها هذا البند على درجة   متوس 

 نظر معلّمي الصّف الرّابع: ستوى الأنشطة والوسائل التّعليميّة من وجهةم -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة ( 14يُوضح الجدول ) ف الوالأوزان الن سبي ة لدرجات معل مالمتوس  ر ابع ي الص 

 :محور الأنشطة والوسائل الت عليمي ةعلى بنود 
 نشطة والوسائل التّعليميّة محور الأ معلّمي الصّف الرّابع على درجات (: 14) جدولال

المتوسّط  البنود الرّقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير

 مرتفع %75 0.806 3.75 تُغني أنشطة الكتاب محتواه وموضوعاته. 1

3

3.2

3.4

3.6

3.8

4

المتوسّط الحسابي
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تُتيح أنشطة الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن  2
 وجهة نظره.

 مرتفع 80% 0.707 4.00

ه أنشطة الكتاب المتعل مين إلى إنتاج بعض  3 توج 
 الوسائل الت عليمي ة ال لازمة للد روس.

 مرتفع 74% 0.845 3.70

ة  4 تحف ز أنشطة الكتاب المتعل مين على تعل م ماد 
راسات الاجتماعي ة.  الد 

 مرتفع 74% 0.890 3.70

 مرتفع %80 0.784 4.00 والجماعي ة.تتنو ع أنشطة الكتاب بين الفردي ة  5
 تُراعي أنشطة الكتاب الإمكانات المادي ة والبشري ة 6

 المتوف رة في المدرسة.
ط 63% 1.081 3.15  متوس 

 مرتفع %72.8 0.922 3.64 أنشطة الكتاب قابلة للت نفيذ من قبل المتعل مين. 7
تُراعي أنشطة الكتاب الفروق الفردي ة بين  8

 المتعل مين.
 مرتفع 70.2% 1.012 3.51

 مرتفع %74.4 0.818 3.72 ن.أيقونات الكتاب مناسبة للمرحلة العمري ة للمتعل مي 9
تُثير أيقونات الكتاب اهتمام المتعل مين وتحف زهم  10

راسات الاجتماعي ة. ة الد   على تعل م ماد 
 مرتفع 71.6% 0.795 3.58

ه أيقونات الكتاب المتعل مين إلى  11 الن شاط توج 
 المطلوب بنجاح.

 مرتفع 75% 0.806 3.75

رسوم( في  -جداول -الوسائل الت عليمي ة )صور 12
 الكتاب مشتق ة من البيئة الاجتماعي ة للمتعل مين.

 مرتفع 78.4% 0.781 3.92

تُساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على تحقيق  13
 أهداف الد روس.

 مرتفع 76.6% 0.871 3.83

تُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في مساعدة  14
 المتعل مين على استنتاج معلومات الد روس.

 مرتفع 78.2% 0.815 3.91

تتمي ز الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بالوضوح  15
قة والجاذبي ة.  والد 

 مرتفع 69.8% 0.891 3.49

تساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على إثارة  16
 المتعل مين. تفكير

 مرتفع 73.2% 0.979 3.66

ترتبط الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بمحتوى  17
 الكتاب.

 مرتفع 76.2% 0.735 3.81

تُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في توضيح  18
 المعلومات الواردة فيه.

 مرتفع 75.4% 0.847 3.77

ة ي  الفرد تُراعي الوسائل الت عليمي ة في الكتاب الفروق  19
 بين المتعل مين.

 مرتفع 71.4% 0.888 3.57

 %74 10.070 70.30 المحور 
 مرتفع

  3.7  
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كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات 3والش  ف على ( يُبي ن المتوس   عليمي ة منمحور الأنشطة والوسائل الت  معل مي الص 
ف الر ابع: ر للص   كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 

 

 
 ليميّةمحور الأنشطة والوسائل التّعلمتوسّطات الحسابيّة لدرجات معلّمي الصّف الرّابع على (: ا3الشّكل رقم ) 

كل 14يتبي ن من الجدول ) :3)رقم ( والش   ( أن 

ط  قدره مرتفع من وجهة تقدير  محور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة قد حصل على  ف الر ابع بمتوس  نظر معل مي الص 
 ،(Fallahi And Others.2013) "فلاحي وآخرون" (،2009)بشير، وهذه الن تيجة تتفق مع نتائج دراسة (، 3.7)

 ماجم س" و (،2015(، )الياس؛ حمراء، 2013)البلوي، من دراسة نتائج كل   وتختلف مع (،2014و)حبيب، 

ط، وقد حصلت جميع  تي حصل فيها هذا المحور على تقدير  ال (Magdas And Dringu. 2016)"ودرينجو متوس 
تُراعي أنشطة الكتاب الإمكانات المادي ة  -6مرتفع باستثناء البند ) ر في الد راسة الحالي ة على تقدير  بنود المحو 

طات ) (، ومن خلال تحليل 3.15والبشري ة المتوف رة في المدرسة(، حيث حصل هذا البند على أدنى المتوس 
ة و)2لا يوافق على هذا البند و) معل ماً  (17وجود ) الباحثة لإجابات المعل مين تبي ن ( محايد، 9( لا يوافق بشد 

راسات الاجتماعي ة التي تتطل ب في بعض الأحيان  وتعزو الباحثة هذه الن تيجة إلى طبيعة أنشطة كتاب الد 
ابكة، زيارات ميداني ة )كما في درس ن افذةٌ على استخدام وسائل متنو عة؛ كأجهزة العرض، الحاسوب والش 
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ل خط تي لتحقيق هدفي(، إضافةً إلى الحاجة إلى وجود معل م    مُدرَّب   مجتمعي(، ورق مقو ى )كما في درس أعُد 
على استخدام هذه الوسائل، وهذا ما تفتقر إليه معظم مدارس الحلقة الأولى، مم ا يُعيق تنفيذ أنشطة كتاب  قادر  

كل الأمثل، وهذ ( التي حصل فيها 2015مع نتائج دراسة )المُطلق،تختلف ه الن تيجة الد راسات الاجتماعي ة بالش 
  البند )مُراعاة صَوغ الأنشطة الت عليمي ة بطريقة قابلة للت نفيذ في البيئة الت عليمي ة( على درجة تحق ق كبيرة.

 تدددددددددديح أنشددددددددددطة الكتدددددددددداب الفرصددددددددددة للمددددددددددتعل م للت عبيددددددددددر عددددددددددن وجهددددددددددة نظددددددددددره(تُ -2) مددددددددددن البنددددددددددد ل  وحصددددددددددل كدددددددددد
راسدددددددددددة تندددددددددددو ع أنشدددددددددددطة الكتددددددددددداب بدددددددددددين الفردي دددددددددددة والجماعي دددددددددددة( ت-5) والبندددددددددددد الحالي دددددددددددة علدددددددددددى أعلدددددددددددى فدددددددددددي الد 

ط )  (.4.00متوس 

ي الفرد وتعزو الباحثة هذه الن تيجة إلى طبيعة أنشطة كتاب الد راسات الاجتماعي ة التي رك زت على الن شاط 
طةً ت الد روس، كما تضم ن الكتاب أنشمعلوما ىللمتعل م، ثم  الن شاط الجماعي  ضمن المجموعات للوصول إل

ع المتعل م على الت عبير عن وجهة نظره، كالكتابة عن مشكلة   لة  ل  مشكواجهته وتصر فه إزاءها )في درس لك تشج 
ن عسؤاله حل(، وإعطاء رأيه حول المنافسة التي جرت بين الأصدقاء )في درس أعُد ل خط تي لتحقيق هدفي(، و 

مس(.أرض الحضارة )في  يةرأيه في سبب تسمية سور   درس بو ابة الش 
هدات   فدي ام حيدث حدد دت الأهدداف العام دة للمنهداج الدوطني  فدي وثيقدة الإطدار العد وزارة الت ربيدةوهدذا يتفدق مدع توج 

يمقراطي دة والعمدل الجمداعي  لددى المدتعل م، وتدريبده علدى احتدرام وجهدات نظدر الآخدرين، والت ع بيدر عدن تنمية روح الد 
ةوجهة   (.19، ص2016)المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة،  نظره الخاص 

 نظر معلّمي الصّف الرّابع: مستوى التّقويم من وجهة -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة  (15يُوضح الجدول ) ف ال معل ميوالأوزان الن سبي ة لدرجات المتوس  ر ابع الص 

 بنود محور الت قويمعلى 
 التّقويم  محورمعلّمي الصّف الرّابع على درجات (: 15الجدول )                        

المتوسّط  البنود الرّقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير

ط %65.6 1.007 3.28 أسئلة وتدريبات الكتاب شاملة لمحتواه. 1  متوس 
بين المقالي ة تتنو ع أسئلة وتدريبات الكتاب ما  2

 والموضوعي ة.
 مرتفع 71% 1.048 3.55

تتناسب أسئلة وتدريبات الكتاب مع مستويات نمو   3
 المتعل مين.

 مرتفع 72.4% 0.860 3.62

تُراعي أسئلة وتدريبات الكتاب الفروق الفردي ة بين  4
 المتعل مين.

 مرتفع 70.2% 1.031 3.51

المستويات في تُثير أسئلة وتدريبات الكتاب مختلف  5
 الت فكير لدى المتعل مين.

 مرتفع 69.8% 1.031 3.49
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تقيس أسئلة وتدريبات الكتاب مستويات الت عل م  6
 المعرفي ة المختلفة.

ط 60.4% 1.083 3.02  متوس 

تُساعد أسئلة وتدريبات الكتاب على تنمية المهارات  7
 الحياتي ة والاجتماعي ة لدى المتعل مين.

 مرتفع 73.2% 0.898 3.66

بير تُتيح أسئلة وتدريبات الكتاب الفرصة للمتعل م للت ع 8
 عن أحاسيسه ومشاعره.

 مرتفع 72.8% 1.021 3.64

 مرتفع %75.8 0.885 3.79 تساعد مشاريع الكتاب على ربط المتعل م بمجتمعه. 9
تساعد مشاريع الكتاب على تحقيق الأهداف  10

راسات  ة الد  دة لماد   الاجتماعي ة.المحد 
 مرتفع 70.2% 0.933 3.51

ما يق بتتمي ز مشاريع الكتاب بالواقعي ة والقابلي ة للت طب 11
 يتناسب والإمكانات المُتاحة.

ط 67.2% 1.039 3.36  متوس 

 مرتفع %68.4 0.969 3.42 تُراعي مشاريع الكتاب اهتمامات المتعل مين. 12
ي تنم ي مشاريع الكتاب حب  الاستطلاع  13 والت قص 

 والاستكشاف لدى المتعل مين.
 مرتفع 72.4 1.060 3.62

عور بالانتماء  14 تُساعد مشاريع الكتاب على تعزيز الش 
 للوطن لدى المتعل م .

ط 67.6% 1.164 3.38  متوس 

تُساعد مشاريع الكتاب في تكوين اتجاهات إيجابي ة  15
 لدى المتعل مين نحو العمل.

 مرتفع 75.4% 0.824 3.77

 مرتفع %70 9.515 52.68 المحور 
3.51  

كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات 4والش  ف على ( يُبي ن المتوس  راسات محور الت قويم من كتاب الد  معل مي الص 
ف الر ابع: ر للص   الاجتماعي ة المُطو 
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 محور التّقويممعلّمي الصّف الرّابع على  (: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات4الشّكل رقم )         

كل رقم )15يتبي ن من الجدول ) :4( والش   ( أن 

ط والمرتفع، ليأتي تقديرما بيتفاوت قد بنود محور الت قويم تقدير  ط  قدبم مرتفعاً  المحور ككل   ن المتوس  ره توس 
(، 2018العبيدات،)يغمور، و (، و 2014(، )حبيب، 2013 )البلوي، نتائج دراسة فق مع، وهذا يت  (3.51)

طاتا محور الت قويم على أدنى المت( التي حصل فيه2015حمراء، و  )الياس،دراسة ويختلف مع نتائج   ،وس 
لمعرفي ة المختلفة( اتقيس الأسئلة والت دريبات مستويات الت عل م  -6وقد حصل البند ) ، وبالت الي على أدنى تقدير
طات )  ( التي حصل فيها البند2015ا يختلف مع نتائج دراسة )المُطلق،(، وهذ3.02على أدنى المتوس 

 إلى قل ة ن تيجةكبيرة، وتعزو الباحثة هذه ال )أسئلة الت قويم تقيس المستويات المعرفي ة جميعها( على درجة تحق ق   
ف الر ابع، وافتقاره إلى الت قويم  ة ي في نهايلن هائاالأسئلة والت دريبات في محتوى كتاب الد راسات الاجتماعي ة للص 

 دراسي ة. ووحدة   درس   كل  
طربط المتعل م بمجتمعه( على أعلى تساعد مشاريع الكتاب على  -9وحصل البند )  ث (؛ حي3.79) متوس 

، رك زت أربعةٌ منها على موضوعات  تتع ل ق تضم ن الكتاب سبعة مشروعات تُنف ذ على مدار العام الد راسي 
؛ وهي: مهرج وري  عبي، معرضُ سوريةبالمجتمع العربي الس  يار، اة الد  تاريخٌ وحضارة، مهرجانُ حم انٌ للت راث الش 

 .مُ أطلس  جغرافي  وتصمي
عندددددداوين هدددددذه المشددددددروعات ارتباطهددددددا ببيئدددددة المددددددتعل م ومجتمعدددددده ووطنددددده، وهددددددذا يُتددددددرجم تطل عددددددات ويُلاحدددددُ، مددددددن 

ددددال وزارة الت ربيددددة إلددددى إعددددداد المددددتعل م المُتمث ددددل لأسددددس المواطنددددة، المددددرتبط بمجتمعدددده، القددددا در علددددى الإسددددهام الفع 

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

ند
ب

1

ند
ب

2

ند
ب

3

ند
ب

4

ند
ب

5

ند
ب

6

ند
ب

7

ند
ب

8

ند
ب

9

ند
ب

1
0

ند
ب

1
1

ند
ب

1
2

ند
ب

1
3

ند
ب

1
4

ند
ب

1
5

المتوسّط الحسابيّ 



 

85 
 

ر هدددددو إ فدددددي بنائددددده،حيث بي ندددددت وزارة الت ربيدددددة فدددددي وثيقدددددة الإطدددددار العدددددام أن  الهددددددف مدددددن المن عدددددداد هددددداج المُطدددددو 
مشددددكلات مجتمعدددده وحل هددددا، ليصددددبح الهدددددف مددددن الت علدددديم هددددو إعددددداد المتعل مددددين  علددددى الت عامددددل مددددع قددددادر   جيددددل  

 (8، 2016للحياة والعمل والمواطنة )المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة، 
ج تزامندددددداً مددددددع تطددددددوير المندددددداه وتطويرهددددددا ق الت قددددددويمائددددددحيددددددث عملددددددت وزارة الت ربيددددددة علددددددى تعددددددديل أسدددددداليب وطر 

ترجاعها، الت ربوي دددددة، لتنتقدددددل بالعملي دددددة الت قويمي دددددة مدددددن قيددددداس مددددددى حفددددد، المدددددتعل م للمعلومدددددات وقدرتددددده علدددددى اسددددد
، ومدددددددن ضدددددددمن أدوات الت قدددددددويم الجديددددددددة التدددددددي  راسدددددددي  ره خدددددددلال العدددددددام الد  إلدددددددى قيددددددداس مهاراتددددددده ومقددددددددار تطدددددددو 

رة اعتمددددددتها وزارة ع المدددددتعل م علدددددى البحدددددث والا الت ربيدددددة فدددددي مناهجهدددددا المطدددددو  ستقصددددداء المشدددددروعات، التدددددي تشدددددج 
 نظدددددددديم الوقددددددددت،بنفسدددددددده، وتنميددددددددة المهددددددددارات الحياتي ددددددددة لديدددددددده؛ كالعمددددددددل الت عدددددددداوني، الت واصددددددددل مددددددددع الآخددددددددرين، ت

رة،  والمهارات القيادي ة  .(78-62، 2018)الحقيبة الت دريبي ة المركزي ة للمناهج المطو 
كل رقم ) طات5والش  ف الر ابع درجات تقويم  ( يوضح متوس  لاحَ، حيثُ يُ  ككل  الكتاب محاور لعي نة معل مي الص 

ط، بينما حصل محور الت قويم على أدنى  الت قارب الواضح بينها، وحصول محور الأهداف على أعلى متوس 
ط:  متوس 

 
 الكتاب(: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات تقويم معلّمي الصّف الرّابع لمحاور 5)رقم الشّكل    

كل رقم ) ف الر ابع من وجهة تقدير ( يتبي ن أن  5من الش  ر للص  ظر معل مي نكتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 
ف الر ابع جاء               (،2017)الكويكبي،(، 2013)البلوي، مرتفعاً، وهذه الن تيجة تت فق مع نتائج دراسة الص 

 .(Mukundan And Kalajhi, 2013) "وكلاجيموكوندان "و (،2018العبيدات،)يغمور، و 
 التي جاء فيها تقدير (Magdas And Dringu, 2016)"ماجداس ودرينجو"مع نتائج دراسة  هذه الن تيجة وتختلف 

ط، الكتاب في        "أصلان وشيكار"( و2019ونتائج دراستَي )سي د عبد الر حيم وآخرون، المستوى المتوس 
(Aslan And Cikar, 2017) م ضعيفاً، وجاء محور الأهداف في المرتبة الأولى  ها تقديرالتي جاء في الكتاب المُقو 

3.72

3.683.7

3.51

الأهداف

المحتوى

ةالأنشطة والوسائل التعّليميّ 

التقّويم
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، يليه محور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، ثم  محور المحتوى، ليحتل  محور الت قويم المرتبة الت قديرمن حيث 
 الأخيرة.

راسدددات وتدددرى الباحثدددة أن  مدددن المُمكدددن تفسدددير الت نددداقض بدددين وجهدددات نظدددر معل مددد دددف الر ابدددع فدددي كتددداب الد  ي الص 
 أن  فدي  اسدةالاجتماعي ة المُطو ر في الد راسة الاستطلاعي ة ووجهات نظدرهم حدول الكتداب أثنداء الت طبيدق الفعلدي  للد ر 

كيفي ددة التددي قلقدداً شخصددي اً وإداري دداً فددي بدايددة تطبيددق مشددروع المنهدداج الجديددد، ويبدددأ بالت سدداؤل حددول اليُظهددر المُعل ددم 
زمة لتطبيقه، سيؤ  ج م على المنهاتدريب المعل  وبعد ث ر بها على المنهاج الجديد والكيفي ة التي سيؤم ن بها المواد اللا 

ن لديدده  كافيددة   الجديددد بصددورة   ظري ددة نبعددد تطبيددق هددذا المنهدداج، وهددذا مددا أشددارت إليدده مرتفعددة بنجاحدده  توق عدداتٌ تتكددو 
 .(362- 360 ،1995، )جلاتهورن تي طرحها "لو  وهول" "مراحل القلق" ال

في كتاب  لتّربويّين في مدينة طرطوساالموجّهين نظر  ة: ما وجهثّانيالإجابة عن السّؤال ال-5-1-6
لوسائل نشطة واى، الأ : الأهداف، المحتو في كلّ من المحاور الآتية الدّراسات الاجتماعيّة المطوّر للصّف الرّابع

 التّعليميّة، والتّقويم؟

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة و للإجابة  ؤال قامت الباحثة بحساب المتوس  بي ة الن س الأوزانعن هذا الس 
 تي:ن حو الآفي جداول، على ال إدراجهامن محاور الاستبانة و  محور   كل   بنود علىالموج هين الت ربوي ين لإجابات 

 :الموجّهين التّربويّين نظر مستوى الأهداف من وجهة -

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة والأوزان الن سبي ة لدرجات 16)يُوضح الجدول  ربوي ين هين الت  الموج  ( المتوس 
 بنود محور الأهداف:على 

 هداف محور الأعلى الموجّهين التّربويّين درجات (: 16جدول )                        
المتوسّط  البنود الرّقم

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري 
الوزن 

 النّسبي
 التّقدير

تتوافق أهداف الكتاب مع الأهداف العام ة لمرحلة  1
 الت عليم الأساسي.

 جداً مرتفع  84.2% 0.419 4.21

عور الوطني  2 د أهداف الكتاب على تعميق الش  تؤك 
 وروح الانتماء للوطن.

 مرتفع 83.2% 0.688 4.16

دة بوضوح. 3   جداً  مرتفع %87.4 0.597 4.37 أهداف الكتاب محد 
 مرتفع %74.8 1.098 3.74 أهداف الكتاب واقعي ة قابلة للت حق ق. 4
راسي. 5  جداً مرتفع  %84.2 0.535 4.21 يُمكن تحقيق أهداف الكتاب خلال العام الد 
تتوافق أهداف الكتاب مع الإمكانات المتاحة في  6

 مدارس الحلقة الأولى.
 منخفض 51.6% 0.838 2.58

 مرتفع %72.6 0.761 3.63تحق ق أهداف الكتاب الت وازن بين جوانب نمو المتعل م  7
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 المعرفي ة والمهاري ة والوجداني ة.
 مرتفع %77.8 0.737 3.89 تُراعي أهداف الكتاب مستوى نمو المتعل مين. 8
 جداُ مرتفع  %86.4 0.885 4.32 تتناسب أهداف الكتاب مع حاجات المجتمع. 9

 مرتفع %82.2 0.809 4.11 أهداف الكتاب الت طورات العلمي ة. تواكب 10
 مرتفع %81 0.911 4.05 تعتمد أهداف الكتاب على الت عل م الذ اتي. 11
د أهداف الكتاب على تنمية مهارات العمل  12 تؤك 

 الجماعي.
 مرتفع 82.2% 0.809 4.11

د أهداف الكتاب على تنمية مهارات الحوار  13 تؤك 
 والاستماع واحترام الر أي الآخر.

 مرتفع 82.2% 0.658 4.11

تعمل أهداف الكتاب على امتلا  مهارات الت واصل  14
 مع الآخرين.

 

 مرتفع 83.2% 0.602 4.16

تعمل أهداف الكتاب على تنمية مهارتي  اتخاذ القرار  15
 وإصدار الأحكام لدى المتعل م.

 مرتفع 79% 0.621 3.95

د  16  أهداف الكتاب على ترسيخ أسس المواطنة.تؤك 
 

ط 66.4% 1.250 3.32  متوس 

تعمل أهداف الكتاب على تنمية اتجاه إيجابي لدى  17
 المتعل م نحو آثار وطنه.

 مرتفع 72.6% 1.165 3.63

د أهداف الكتاب على احترام حقوق الإنسان. 18  جداً مرتفع  %86.4 0.582 4.32 تؤك 
على تنمية قيم الت عاون تعمل أهداف الكتاب  19

 والت عاطف والخدمة الاجتماعي ة.
 مرتفع 81% 0.524 4.05

د أهداف الكتاب على اكتساب القيم الإيجابي ة. 20  جداً  مرتفع %88.4 0.607 4.42 تؤك 
  

 لمحورا
79.32 6.717 79.2% 

 مرتفع
3.96  

 

كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات 6والش  هين الت ربوي ين لمحور الأهداف:( يُبي ن المتوس   الموج 
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 ف(: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات تقويم الموجّهين التّربويّين لمحور الأهدا6الشّكل رقم )       

كل رقم ) (16) يتبي ن من الجدول :6والش   ( أن 

ط  قدره ) مرتفع من وجهة نظر الموج هين الت ربوي ين محور الأهداف قد حصل على تقدير   قد ، و (3.96بمتوس 
خفض بنود المحور المذكور ما بين من وتراوح تقدير(، 2006ة مع نتيجة دراسة )بخيتان، فقت هذه الن تيجات  

د أهداف الكتاب على اكتساب  -20، وقد حصل البند )جداً  ومرتفع ط  على تقديرالقيم الإيجابي ة( على أ تؤك  بمتوس 
ف الر ابع. الن تيجة مع وجهاتهذه فقت ات  (، وقد 4.42قدره )  نظر عي نة معل مي الص 

ى أدنددددى رس الحلقددددة الأولددددى( علددددتتوافددددق أهددددداف الكتدددداب مددددع الإمكانددددات المتاحددددة فددددي مدددددا -6وحصددددل البنددددد ) 
ددددط قدددددره ) تقدددددير ددددد ضددددرو البنددددد، ذات جهددددة نظددددر المعل مددددين حددددول فددددق مددددع و (، وهددددذا يت  2.58بمتوس  رة وهددددذا يؤك 

ر، فتطدددددوير المنهددددداج وحدددددده لا يكفدددددي الاهتمدددددام بالمددددددارس، وتزويددددد عدددددداد لإدها بمدددددا يلدددددزم لتنفيدددددذ المنهددددداج المطدددددو 
تيجي ات لدددددم  باسدددددتراالمعل دددددم المُعَدددددد أكاديمي ددددداً ومهني ددددداً والمُ المُخرجدددددات المرغوبدددددة مدددددا لدددددم يددددددعم هدددددذا الت طدددددوير تدددددوف ر 

ر، كمدددددددا يتطل دددددددب تطدددددددوير المنهددددددداج تدددددددوف ر  ئمدددددددة الظ دددددددروف الملاالت ددددددددريس الحديثدددددددة المُلائمدددددددة للمنهددددددداج المُطدددددددو 
دددددلاحي ة والك أيضددددداً  يتطل دددددبو  جهيدددددزات المادي دددددة فدددددي المددددددارس، والت    فايدددددة والقددددددرةأن تتمت دددددع هدددددذه الت جهيدددددزات بالص 

ر )المساعدي،   (10، فقرة2011على الاستجابة لمتطل بات تنفيذ المنهاج المُطو 
 :الموجّهين التّربويّين نظر مستوى المحتوى من وجهة -

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة وا17رقم )الجدول يُوضح  هين ال لأوزان الن سبي ة لدرجات( المتوس  موج 
 .بنود محور المحتوى على الت ربوي ين 

 

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

4.5

المتوسّط الحسابيّ 



 

89 
 

 محور المحتوى الموجّهين التّربويّين على (: درجات 17جدول )                                       
المتوسّط  البنود الرّقم

 الحسابي
الانحرا
 ف المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير

 مرتفع %81 0.405 4.05 يرتبط محتوى الكتاب بالأهداف الموضوعة له. 1
 مرتفع %77.8 0.658 3.89 الاجتماعي ة الحديثة. يُوضح محتوى الكتاب المفاهيم 2
محتوى الكتاب الت طورات التي تحدث في المجتمع  يُواكب 3

 المحل ي.
 مرتفع 81% 0.780 4.05

 مرتفع %82.2 0.737 4.11 يخلو محتوى الكتاب من الحشو والت كرار. 4
راسات الاجتماعي ة في  يرتبط 5 محتوى الكتاب بمحتوى كتب الد 

فوف  مرحلة الت عليم الأساسي. ص 
 مرتفع 87.4% 0.597 4.37

 جداً 
صة  6 يتناسب محتوى الكتاب مع عدد الحصص المخص 

 لتعليمه.
 مرتفع 69.4% 0.964 3.47

 مرتفع %80 0.745 4.00 يُثير محتوى الكتاب اهتمام المتعل مين ودافعي تهم للت عل م. 7
 مرتفع %72.6 0.496 3.63 يتناسب محتوى الكتاب مع مستوى نمو المتعل مين. 8
يتناسب محتوى الكتاب مع الواقع الاجتماعي والث قافي  9

 للمتعل مين.
 مرتفع 69.4% 0.612 3.47

ي ة يحق ق محتوى الكتاب الت وازن بين الجوانب المعرفي ة والمهار  10
 والوجداني ة لدى المتعل م.

 مرتفع 72.6% 1.065 3.63

ز محتوى الكتاب مهارات الت فكير العليا )الن اقد 11  مرتفع %69.4 0.612 3.47 الإبداعي( -يعز 
ع محتوى الكتاب على تنمية مهارات الت عل م  12  مرتفع %77.8 0.737 3.89 الذ اتي.يشج 
مه من معلوما 13 قة العلمي ة فيما يقد   مرتفع %74.8 0.452 3.74 ت.يت صف محتوى الكتاب بالد 
ينم ي محتوى الكتاب المهارات الحياتي ة والاجتماعي ة لدى  14

 المتعل مين.
 مرتفع 86.4% 0.671 4.32

 جداً 
على عوامل الخطر في يُساعد محتوى الكتاب في الت عر ف  15

 المجتمع.
 مرتفع 75.8% 1.182 3.79

عور بالانتماء للوطن لدى المتعل م. 16  مرتفع %72.6 1.422 3.63 ينم ي محتوى الكتاب الش 
 مرتفع %71.6 1.170 3.58 يعمل محتوى الكتاب على تعزيز علاقة المتعل م بمجتمعه. 17
وري ةيُبرز محتوى الكتاب الن واحي الجمالي ة  18  في البيئة الس 

 المحيطة بالمتعل م.
 مرتفع 76.8% 0.834 3.84

 يُساعد محتوى الكتاب على تنمية القيم والاتجاهات الإيجابي ة 19
 المرغوبة.

 مرتفع 83.2% 0.688 4.16

محتوى الكتاب في تعديل القيم الاجتماعي ة غير  يُسهم 20
 المرغوبة.

 مرتفع 79% 0.705 3.95

وحدة من وحدات محتوى الكتاب في بدايتها قائمة تضم  كل  21
ة بها.  بالأهداف الخاص 

 مرتفع 83.2% 0.602 4.16

 مرتفع %77.8 0.658 3.89 يتمي ز أسلوب عرض محتوى الكتاب بالجاذبي ة والت شويق. 22
 مرتفع %80 0.471 4.00 لغة الكتاب ملائمة لمستوى نمو المتعل مين. 23
 مرتفع %77.8 0.567 3.89يُناسب محتوى الكتاب استخدام استراتيجي ات الت عليم والت عل م  24
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 الحديثة.
يُساعد محتوى الكتاب على توظيف الت قنيات الحديثة )حاسوب  25

 وانترنت(.
 مرتفع 80% 0.816 4.00

  
 محورال

 مرتفع 77.4% 9.124 97.16
3.88  

 
كل  طات الحسابي ة لدرجات 7رقم )والش  هين الت ربوي ين على ( يُبي ن المتوس   :المحتوى  محورالموج 

 
 المحتوى محور الموجّهين التّربويّين على (: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات 7الشّكل رقم )      

كل رقم )17يتبي ن من الجدول ) :7( والش   ( أن 

ط  قدره ) مرتفع من وجهة نظر الموج هين الت ربوي ين محور المحتوى قد حصل على تقدير   ، وهذا (3.88بمتوس 
ف الر ابع حول المحور ذاته، وقد حصل البند                              يت فق مع وجهات نظر معل مي الص 

على أعلى الت عليم الأساسي( محتوى الكتاب بمحتوى كتب الد راسات الاجتماعي ة في صفوف مرحلة  يرتبط -5)
ط قدره ) تقدير          مع وجهة نظر المعل مين حول نفس البند، بينما حصل البندان (، وهذا يتفق4.37بمتوس 

                                  يتناسب محتوى الكتاب مع الواقع الاجتماعي والث قافي للمتعل مين( و -9)
ز محتوى الكتاب مهارات الت فكير العليا -11) ط قدره ) الإبداعي(( على أدنى تقدير -ن اقد)ال يعز  (، 3.47بمتوس 

ذلك إلى كون المعل مين أكثر اط لاعاً على الكتاب، وتُرجع الباحثة وهذا يختلف مع وجهة نظر عي نة المعل مين، 
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ر، بالت الي هم الأقد رفة مدى ر على معوهم بحكم عملهم أكثر احتكاكاً بالمتعل مين أثناء تنفيذ المنهاج المطو 
 تنمية مهارات الت فكير العليا لديهم.ه على وقدرت مناسبته لواقعهم

 :الموجّهين التّربويّين نظر مستوى الأنشطة والوسائل التّعليميّة من وجهة -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة 18الجدول )يُوضح  بوي ين هين الت ر الموج  والأوزان الن سبي ة لدرجات ( المتوس 

 :بنود محور الأنشطة والوسائل الت عليمي ةعلى 
 الأنشطة والوسائل التّعليميّة محورالموجّهين التّربويّين على درجات (: 18جدول )ال                  

المتوسّط  البنود الرّقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 النّسبي

 التّقدير

 مرتفع %75.8 0.535 3.79 تُغني أنشطة الكتاب محتواه وموضوعاته. 1
تُتيح أنشطة الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن وجهة  2

 نظره.
 مرتفع 77.8% 0.737 3.89

ه أنشطة الكتاب المتعل مين إلى إنتاج بعض الوسائل  3 توج 
 الت عليمي ة ال لازمة للد روس.

 مرتفع 76.8% 0.375 3.84

راستحف ز أنشطة الكتاب المتعل مين على  4 ة الد  ات تعل م ماد 
 الاجتماعي ة.

 مرتفع 76.8% 0.375 3.84

مرتفع  %84.2 0.419 4.21 تتنو ع أنشطة الكتاب بين الفردي ة والجماعي ة. 5
 جداً 

ة وف ر تُراعي أنشطة الكتاب الإمكانات المادي ة والبشري ة المت 6
 في المدرسة.

ط 55.8% 0.976 2.79  متوس 

 مرتفع %73.6 0.582 3.68 للت نفيذ من قبل المتعل مين.أنشطة الكتاب قابلة  7
ط %67.4 0.761 3.37 تُراعي أنشطة الكتاب الفروق الفردي ة بين المتعل مين. 8  متوس 
 مرتفع %79 0.405 3.95 أيقونات الكتاب مناسبة للمرحلة العمري ة للمتعل مين. 9

 ل معلى تع تُثير أيقونات الكتاب اهتمام المتعل مين وتحف زهم 10
راسات الاجتماعي ة. ة الد   ماد 

 مرتفع 76.8% 0.375 3.84

ه أيقونات الكتاب المتعل مين إلى الن شاط المطلوب  11 توج 
 بنجاح.

 مرتفع 83.2% 0.375 4.16

كتاب رسوم( في ال -جداول -الوسائل الت عليمي ة )صور 12
 مشتق ة من البيئة الاجتماعي ة للمتعل مين.

 مرتفع 80% 0.667 4.00

تُساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على تحقيق أهداف  13
 الد روس.

 مرتفع 80% 0.00 4.00

مين تُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في مساعدة المتعل   14
 على استنتاج معلومات الد روس.

 مرتفع 80% 0.667 4.00

قة تتمي ز الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بالوضوح  15 والد 
 والجاذبي ة.

 مرتفع 73.6% 0.478 3.68

تساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على إثارة تفكير  16
 المتعل مين.

 مرتفع 68.4% 0.838 3.42
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 مرتفع %76.8 0.501 3.84 ترتبط الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بمحتوى الكتاب. 17
ت توضيح المعلوماتُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في  18

 الواردة فيه.
 مرتفع 70.6% 0.841 3.53

ين بتُراعي الوسائل الت عليمي ة في الكتاب الفروق الفردي ة  19
 المتعل مين.

 مرتفع 72.6% 0.496 3.63

 المحور 
 

71.05 3.153 75.2% 
   3.73 مرتفع

 
كل  طات الحسابي ة لدرجات( 8)والش   ي ة: ل الت عليممحور الأنشطة والوسائالموج هين الت ربوي ين على  يُبي ن المتوس 

 
 يميّة(: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات تقويم الموجّهين التّربويّين لمحور الأنشطة والوسائل التّعل8الشّكل رقم )    

كل رقم )18يتبي ن من الجدول )   :8( والش   ( أن 

هين الت ربوي ين قد حصل على تقدير  ئل الت عليمي ة محور الأنشطة والوسا ط  بم مرتفع من وجهة نظر الموج  قدره  توس 
ف الر ابع حول نفس المحور، وقد حصل البند ، وهذا يت  (3.73)             فق مع وجهات نظر معل مي الص 
ط قدره ) ي ة والجماعي ة( على أعلى تقديرتتنو ع أنشطة الكتاب بين الفرد -5) جهة فق مع و يت   ذا(، وه4.21بمتوس 

وف رة في شري ة المتتُراعي أنشطة الكتاب الإمكانات المادي ة والب -6وحصل البند )نظر المعل مين حول نفس البند، 
ط قدره ) المدرسة( على أدنى تقدير اته، ذ(، وهذا يتفق أيضاً مع وجهة نظر المعل مين حول البند 2.79بمتوس 

ين الت ربوي ين (، وتعزو الباحثة هذه الن تيجة إلى أن  الموج ه2015المُطلق،وتختلف هذه الن تيجة مع نتائج دراسة )
 مع بإمكانات المدارس من خلال جولاتهم وإشرافهم على تنفيذ المنهاج المطو ر، وهم يُساهمون  لاع  على اط  
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عف في المنهاج المُنف ذ، والعوائق التي تقف في  ف في تحديد جوانب القو ة والض  ورة ه بالص  وجه تنفيذمعل مي الص 
 المطلوبة.

 مستوى التّقويم من وجهة نظر الموجّهين التّربويّين: -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة والأوزان الن سبي ة لدرجات 19يُوضح الجدول ) ربوي ين هين الت  الموج  ( المتوس 

 بنود محور الت قويم:على 
 

 لتّقويم محور االموجّهين التّربويّين على : درجات (19) الجدول رقم                 
المتوسّط  البنود الرّقم

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري 
الوزن 

 النّسبيّ 
 التّقدير

ط %65.2 0.733 3.26 أسئلة وتدريبات الكتاب شاملة لمحتواه. 1  متوس 
تتنو ع أسئلة وتدريبات الكتاب ما بين المقالي ة  2

 والموضوعي ة.
ط 65.2% 1.046 3.26  متوس 

تتناسب أسئلة وتدريبات الكتاب مع مستويات نمو   3
 المتعل مين.

 مرتفع 70.6% 0.612 3.53

تُراعي أسئلة وتدريبات الكتاب الفروق الفردي ة بين  4
 المتعل مين.

ط 65.2% 0.562 3.26  متوس 

تُثير أسئلة وتدريبات الكتاب مختلف المستويات في  5
 المتعل مين.الت فكير لدى 

 مرتفع 71.6% 0.607 3.58

تقيس أسئلة وتدريبات الكتاب مستويات الت عل م  6
 المعرفي ة المختلفة.

ط 65.2% 1.046 3.26  متوس 

تُساعد أسئلة وتدريبات الكتاب على تنمية المهارات  7
 الحياتي ة والاجتماعي ة لدى المتعل مين.

 مرتفع 74.8% 0.452 3.74

وتدريبات الكتاب الفرصة للمتعل م تُتيح أسئلة  8
 للت عبير عن أحاسيسه ومشاعره.

 مرتفع 73.6% 0.671 3.68

 مرتفع %71.6 1.017 3.58 تساعد مشاريع الكتاب على ربط المتعل م بمجتمعه. 9
تساعد مشاريع الكتاب على تحقيق الأهداف  10

راسات الاجتماعي ة. ة الد  دة لماد   المحد 
 مرتفع 74.8% 0.806 3.74

ما بيق تتمي ز مشاريع الكتاب بالواقعي ة والقابلي ة للت طب 11
 يتناسب والإمكانات المُتاحة.

ط 59% 0.970 2.95  متوس 

 مرتفع %73.6 0.671 3.68 تُراعي مشاريع الكتاب اهتمامات المتعل مين. 12
ي  13 تنم ي مشاريع الكتاب حب  الاستطلاع والت قص 

 المتعل مين.والاستكشاف لدى 
 مرتفع 72.6% 0.496 3.63

عور  14 تُساعد مشاريع الكتاب على تعزيز الش 
 بالانتماء للوطن لدى المتعل م .

ط 61% 1.353 3.05  متوس 

تُساعد مشاريع الكتاب في تكوين اتجاهات إيجابي ة  15
 لدى المتعل مين نحو العمل.

 مرتفع 77.8% 0.315 3.89
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 مرتفع %69.4 7.913 52.79 محورال   
3.51  

كل رقم ) طات الحسابي ة لدرجات 9والش  هين الت ربوي ين على ( يُبي ن المتوس   محور الت قويم:الموج 

 
 (: المتوسّطات الحسابيّة لدرجات تقويم الموجّهين التّربويّين لمحور التّقويم9الشّكل رقم )    

كل رقم )19) يتبي ن من الجدول : (9( والش   أن 

هين الت ربوي ين الت قويم قد حصل على تقدير  محور  ط  مرتفع من وجهة نظر الموج  هذا يتفق ، و (3.51قدره )بمتوس 
ف الر ابع. مع  وجهات نظر معل مي الص 

( على أعلى العملنحو في تكوين اتجاهات إيجابي ة لدى المتعل مين تساعد مشاريع الكتاب  -15) وحصل البند
ط قدره ) تقدير  هذا يختلف مع وجهة نظر المعل مين.و  (،3.89بمتوس 

( على مكانات المُتاحةالإو تتمي ز مشاريع الكتاب بالواقعي ة والقابلي ة للت طبيق بما يتناسب  -11) بينما حصل البند 
ط قدره ) أدنى تقدير   ختلاف في (، وهذا يختلف مع وجهة نظر المعل مين أيضاً، وتعزو الباحثة هذا الا2.95بمتوس 

ف الر ابع إلى أن  المعل مين على احتكا    هين الت ربوي ين ومعل مي الص  الكتاب ب شر  مبا وجهات الن ظر بين الموج 
عو م لهذه المشاريع، وانعكاسها عليهم، و المطو ر، والمشاريع الموجودة فيه، وبالمتعل مين أثناء تنفيذه بات التي الص 

هين ن المو من  المعل مين أقدر على تقويم ونقد هذه المشاريع تنفيذها، بالت الي يُمكن القول إ يواجهونها أثناء ج 
ر اختلافهم في وجهات الن ظر حول هذه الن قطة.  الت ربوي ين، وهذا يُفس 
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كل رقم ) طات 10والش  هين الت ربوي ين درجات ( يُوضح متوس  ، أيضاً ، حيثُ يُلاحَ ككل   على محاور الكتاب الموج 
ط، ومحور الت قويم على أد طات، وحصول محور الأهداف على أعلى متوس  نى الت قارب الواضح بين هذه المتوس 

ف الر ابع: ط، وهذه الن تيجة تتفق مع نتيجة عي نة معل مي الص   متوس 

 
 ور الكتاب محاالموجّهين التّربويّين على سّطات الحسابيّة لدرجات (: المتو 10الشّكل رقم ) 

كل رقم )من  ف الر ابع من وجهة ( يتبي ن أن  تقدير10الش  ر للص  هين نظر المو  كتاب الد راسات الاجتماعي ة المُطو  ج 
ف الر ابع من  الت ربوي ين فق مع ، كما تت  الكتاب أيضاً جاء مرتفعاً، وهذه الن تيجة تت فق مع وجهة نظر معل مي الص 

ن، وتختلف الكتاب جي داً من وجهة نظر الموج هين الت ربوي ي ( التي جاء فيها تقدير2006خيتان، نتيجة دراسة )ب
ط الكتاب ما بين جي   ( التي تراوح فيها تقدير2015من دراسة )المُطلق، الن تيجة الحالي ة مع نتيجة كل   د ومتوس 
ر محو  الكتاب ضعيفاً، وقد نالَ  تي جاء فيها تقدير( ال2019بد الر حيم وآخرون، وضعيف، و دراسة )سي د ع

محور فمن وجهة نظر الموج هين الت ربويي ن، تلاه محور المحتوى، الت قدير الأهداف المرتبة الأولى من حيث 
 الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، وأخيراً محور الت قويم.

را ف الر ابع على تقدير  سات الاجتماعي ة وتعزو الباحثة حصول كتاب الد  ر للص  نظر  مرتفع من وجهةالمُطو 
ف والموج هين الت ربوي ين إلى حرص وزارة الت ربية على  هأخذ معل مي الص  بوي ين ين الت ر ملاحظات المعل مين والموج 

رة . حول المنهاج والكتب المدرسي ة المُطو   ومقترحاتهم لتطويرها بشكل  دوري 

 اختبار صحّة فرضيّات الدّراسة: -5-2

بين متوسّطات  (0.05عند مستوى الدّلالة ) الفرضيّة الأولى: لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّة-5-2-1
لكلّ من محور: الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل  على استبانة التّقويم درجات معلّمي الصّف الرّابع

 عزى إلى متغيّر المؤهّل العلميّ.التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُ 
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ة فرضي ات فإن  الباحثة ستعتمد في  ،بما أن  بيانات الد راسة جميعها من الن وع الر تبي راسةااختبار صح  على  لد 
رها واجب توافروط الالإحصاء ال لابارامتري  ؛ وهو: أحد أنواع الأساليب الإحصائي ة الاستدلالي ة التي لا تتقي د بالش  

م  ة ولا يهتلعي ناذَت منه دام الإحصاء البارامتري، فهو لا يشترط الت وز ع الط بيعي  للمجتمع الأصلي  الذي أُخِّ لاستخ
تبي ةماته، كما لا يتقي د بحجم العي نة، ويصلح لمعالجة ابمَعلَ  رد لبيانات الت صنيفي ة والر   .(36، 2006ير، )الد 

ة ولاختبددددددار  وهددددددو  (Kruskal-Wallis)اسددددددتخدمت الباحثددددددة اختبددددددار "كروسددددددكال والدددددديس" الأولددددددى الفرضددددددي ة صددددددح 
نددددة توزيددددع مددددن قددددوانين الإحصدددداء ال لابددددارامتري، حيددددثُ "يُعتبددددر تعميمدددداً لاختبددددار مددددان ويتنددددي وهددددو يُسددددتخدم لمقار 

حليددددل تعي نددددات فددددأكثر مددددن المجتمعددددات المسددددتقل ة، وعددددادةً مددددا يُطب ددددق عندددددما لا تتددددوف ر شددددروط تطبيددددق اختبددددار 3
 .(124، 2005)نشوان،  ت المتوافرة هي بيانات ترتيبي ة"باين الأحادي أو عندما تكون البياناالت  

 الاستبانة:يبي ن نتائج الاختبار على محاور  (20والجدول )

 علميّ:ر المؤهّل اللمتغيّ وفقاً لعيّنة معلّمي الصّف الرّابع حول محاور الاستبانة والكتاب ككل واليس" –كروسكال " ر(:نتائج اختبا20الجدول )

المؤهّل  المحور
متوسّط  العدد العلميّ 

تب  الرُّ
 قيمة

(Kruskal-

Wallis) 

درجة 
 الحريّة

مستوى 
 الدّلالة

 القرار

 الأهداف

 23.94 9 أهلي ة الت عليم

1.515 2 0.469 

 غير دال
إجازة في 

 الت ربية
42 28.15 

دبلوم تأهيل 
 تربوي 

2 16.50 

 المحتوى 

 21.94 9 أهلي ة الت عليم

1.697 2 0.428 

 غير دال
إجازة في 

 الت ربية
42 28.40 

دبلوم تأهيل 
 تربوي 

2 20.25 

الأنشطة 
 والوسائل التّعليميّة

 19.94 9 أهلي ة الت عليم

2.975 2 0.226 

 غير دال
إجازة في 

 الت ربية
42 28.87 

دبلوم تأهيل 
 تربوي 

2 19.50 

 التّقويم

 16.00 9 أهلي ة الت عليم

5.981 2 0.050 

 دال
إجازة في 

 الت ربية
42 29.60 

دبلوم تأهيل 
 تربوي 

2 22.00 

 الكتاب ككل
 3.196 19.61 9 أهلي ة الت عليم

 
 غير دال 0.202 2

 28.94 42إجازة في 
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  الت ربية
 دبلوم تأهيل

 19.50 2 تربوي 

: 20من الجدول )  ( يتبي ن أن 

لالة لمحور الأهداف= - ل  من ك، وهذا يت فق مع نتائج وبالت الي الفرضي ة مُحق قة 0.4690.05 مستوى الد 
 (. 2014( و)حبيب،  2013(، ويختلف مع نتائج دراسة )البلوي،2015(، )المُطلق،2009)بشير، دراستَي 

لالة لمحور المحتوى=  - ل  من كفق مع نتائج وهذا يت   الفرضي ة محق قة، وبالت الي 0.4280.05مستوى الد 
 (.2014و)حبيب،  ( 2013(، ويختلف مع نتائج دراسة )البلوي،2015(، )المُطلق، 2009دراستَي )بشير، 

لالة لمحور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة= - فق هذا يت  و ، وبالت الي الفرضي ة محق قة 0.226 0.05 مستوى الد 
ئج (، ويختلف مع نتا2018العبيدات،(، )يغمور، و 2015(، )المُطلق،2009)بشير،  دراسةمع نتائج كل  من 

 (.2014دراسة )حبيب، 
لالة لمحور الت قويم= - ة وبالت الي الفرضي ة غير محق قة، حيث نرفض الفرضي   0.05=0.05 مستوى الد 

فري ة ونقبل الفرضي ة البديلة طات درجات تقوي ؛الص  مي م معل  أي: توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس 
ط الأعلى؛ أي  ، ولصالح المتوس  ف الر ابع لمحور الت قويم تُعزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي  ملة صالح حلالص 

         ( ، 2009(، )بشير، 2006فق مع نتائج كل  من دراسة )بخيتان،الإجازة في الت ربية، وهذا يت  
 .(2018العبيدات،و  )يغمور،و(، 2015دراستي  )المُطلق،(. ويختلف مع نتائج 2013، و)البلوي 

لالة للكتاب ككل   - اسة يختلف مع نتائج در وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا  0.202 0.05=مستوى الد 
طات درجات 2014)حبيب،  نهاج تقويم المعل مين لم( التي بي نت وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس 

ف الر ابع تُعزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي لصالح حَمَلة الإجازة ا  ة.لجامعي  الد راسات الاجتماعي ة للص 
ابقة  طات  -وتعزو الباحثة الن تائج الس  ف الر ابع درجات من حيث عدم وجود فروق بين متوس  على معل مي الص 

تُعزى إلى  )الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة( وللكتاب ككل  استبانة الت قويم لكل  من محور 
وري ة على إقامة دورات تدريبي ة  -متغي ر المؤه ل العلمي   إلى حرص وزارة الت ربية في الجمهوري ة العربي ة الس 

رة، مم ا يساعد المعل مين  على الإطلاع على  -على اختلاف مؤهلاتهم -للمعل مين في ضوء المناهج المطو 
زةً ذلك بطرح وثيقة الإطار العام ووثيقة المعايير  الُأطر الن ظري ة والجوانب العملي ة المتعل قة بهذه المناهج، مُعز 
الخاصَتَين بالمنهاج المطو ر، إضافةً إلى أدل ة المعل م )دليل الكتب المدرسي ة، دليل المعل م الد راسات الاجتماعية 

ف الر ابع  ة الد راسات الاجتماعي ة، دليل من الص  صي لماد  ، دليل الت قويم الت خص  ادس الأساسي  حت ى الس 
ذلك على ردم الفجوة التي قد يُحدثها اختلاف  ((، وقد ساعد كل  6 -1الأنشطة الد راسات الاجتماعي ة من )
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الاجتماعي ة المطو ر  المؤه ل العلمي  للمعل مين، مم ا أد ى إلى تقارب وجهات نظرهم حول كتاب الد راسات
ف الر ابع، وجعل هذه الوجهات إيجابي ة في مجملها.  للص 

طات درجات تقويم أم ا بالن سبة لوجود فروق بين  ف الر ابع متوس  ي ر ى إلى متغمحور الت قويم تُعز لمعل مي الص 
ةً حول دريبي  وا دورات  تلم يت بعهم المؤه ل العلمي  ولصالح حملة الإجازة في الت ربية، وقد يعود ذلك إلى أن  

 لى عدمإأساليب الت قويم الحديثة تُساعد في زيادة خبرتهم في المجال المذكور، فمن الممكن أن يؤد ي ذلك 
 قدرتهم على الحكم بشكل  منطقي  على هذا المجال.

وسّطات بين مت (0.05عند مستوى الدّلالة ) ةالفرضيّة الثّانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ -5-2-2
لوسائل طة والكلّ من محور: الأهداف، المحتوى، الأنش على استبانة التّقويم درجات معلّمي الصّف الرّابع

 التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى إلى متغيّر سنوات الخبرة.

ة الفرضددددي ة اسددددتخدمت الباحثددددة اختبددددار "مددددان عتَبددددر بددددديلًا يُ "حيددددث  (Mann- Whitney)يتنددددي" و  -ولاختبددددار صددددح 
ددددطَي مجتمعَددددين طبيعي دددددين مسددددتقلَّين، حيددددث فددددي ح Tعددددن اختبددددار  الدددددة المَعلَمددددي الددددذي يختبدددددر الفددددرق بددددين متوس 

يسدددددددتخدم رُتدَددددددب المشددددددداهدات  ويتندددددددي والدددددددذي -تعدددددددذ ر تطبيدددددددق الاختبدددددددار المَعلَمدددددددي يدددددددتم  تطبيدددددددق اختبدددددددار مدددددددان
 .(176، ص2014)الهوبي،  جود فروق بين وسيطَي المجتمعَين"لاختبار و 

 ( يبي ن نتائج الاختبار على محاور الاستبانة:21والجدول )

 نوات الخبرةلمتغيّر سوفقاً حول محاور الاستبانة والكتاب ككلّ يتني" لعيّنة معلمّي الصّف الرّابع و -"مان(: نتائج اختبار21الجدول )

 سنوات الخبرة المحور
عدد 

أفراد 
 المجموعة

ط  متوس 
 الر تب

مجموع 
 الر تب

 معامل قيمة

(Mann- 

whitney ) 

مستوى 
 الد لالة

 القرار

 الأهداف

5- 10 
 سنوات

24 24.19 580.50 
 غير دال 0.227 280.500

 10أكثر من 
 سنوات

29 29.33 850.50 

 المحتوى 

5- 10 
 سنوات

24 24.90 597.50 
 غير دال 0.366 297.500

 10أكثر من 
 سنوات

29 28.74 833.50 

والوسائل الأنشطة 
 التّعليميّة

5- 10 
 سنوات

24 27.25 654.00 
 غير دال 0.914 342.000

 10أكثر من 
 سنوات

29 26.79 777.00 

 غير دال 0.886 340.000 640.00 26.67 24 10 -5 التّقويم
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 سنوات

 10أكثر من 
 سنوات

29 27.28 791.00 

 10 -5 الكتاب ككل
 سنوات

24 25.56 613.50 
 غير دال 0.538 313.500

 10أكثر من 
 سنوات

29 28.19 817.50 

:21من الجدول )  ( يتبي ن أن 

لالة لمحور الأهداف= - (، بالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت  0.2270.05مستوى الد  تائج كل  نفق مع ) غير دال 
أوزيسينار "ويختلف مع نتائج دراسة  (،2017)الكويكبي،  (،2015(، )المُطلق، 2013من دراسة  )البلوي،

 .(Ozcinar And Comunoglu. 2012)"وكومنوجلو
لالة لمحور المحتوى=  - (، بالت الي الفرضي ة محق قة،0.3660.05مستوى الد  ع نتائج فق م، وهذا يت   )غير دال 

 (.2017)الكويكبي، (، 2015)المُطلق،  (،2013)البلوي،  دراسة
لالة لمحور - (، بالت الي الفرضي ة 0.9140.05الأنشطة والوسائل الت عليمي ة=  مستوى الد  حق قة، وهذا م)غير دال 
ة ويختلف مع نتائج دراس (، 2017)الكويكبي،  (،2015(، )المُطلق، 2013فق مع نتائج دراسة )البلوي، يت  

 (.2018العبيدات،و  )يغمور،
لالة لمحور الت قويم=  - (، بالت الي الفرضي ة محق قة)غير 0.8860.05مستوى الد   كل  نتائج  فق معوهذا يت  ، دال 

            ويختلف مع نتائج دراسة(، 2017)الكويكبي، (،2015(،)المُطلق، 2013)البلوي،من دراسة 
 (.2018)يغمور، والعبيدات، 

لالة للكتاب ككل= - (، بالت الي الفرضي ة محق قة،وهذه الن تيجة تت ف0.5380.05مستوى الد  نتائج ق مع )غير دال 

 (،2009)بشير، كل من دراستَي (، وتختلف مع نتائج 2013( و)البلوي، 2017من دراستَي )الكويكبي،  كل  
طات درجات تقويم عي نة المعل مين اللتان بي نتا  (2018العبيدات،و  )يغمور، مة  للكتبوجود فروق بين متوس  المُقو 

 تُعزى إلى سنوات الخبرة.
ابقة  طات  -وتعزو الباحثة الن تائج الس  ف الر ابع درجات من حيث عدم وجود فروق بين متوس  على معل مي الص 

)الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، الت قويم( تُعزى إلى متغي ر استبانة الت قويم لكل  من محور 
في عملي ة تقويم المناهج  -على اختلاف شرائحهم –إلى حرص الوزارة على إشرا  المعل مين  ةسنوات الخبر 

عبر مديري ات الت ربية في المحافظات إلى المدارس والتي تطلب فيها من توجيهاتها والكتب المطو رة من خلال 
ز ثقافتهم وقدرتهم المعل مين تدوين ملاحظاتهم )سلباً وإيجاباً( حول المناهج والكتب المدرسي ة  رة، مم ا يُعز  المطو 

رة باعهم دورات  منطقي ة حول هذه الكتب، إضافةً إلى ات   على إبداء وجهات نظر    ،تدريبي ة في ضوء المناهج المطو 
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ذلك يُساعد على اكتسابهم مهارة الت قويم وإبداء وجهات الن ظر على  لاعهم على الأدل ة المُرفقة بها، كل  واط  
 خبرتهم في مجال الت عليم.ات اختلاف سنو 

ات بين متوسّط (0.05د مستوى الدّلالة )عن الفرضيّة الثّالثة: توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة-5-2-3
الوسائل شطة و لكلّ من محور: الأهداف، المحتوى، الأن على استبانة التّقويم درجات الموجّهين التّربويّين

 التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى إلى متغيّر المؤهّل العلميّ.

، لذلك (، بالت الي اختل ت شروط الإحصاء ا30من ) بيانات العي نة من الن وع الر تبي ، وعدد أفرادها أقل   لبارامتري 
 ويتني"  -اختبار "مانونظراً لوجود عي نتين مستقل تين نستخدم  .لابارامتري استخدمت الباحثة الإحصاء ال  

(Mann-whitney) هين الت رب طات درجات تقويم الموج  ة وي ين لمحاور الاستبيان بالن سبلدراسة الفروق بين متوس 
، والجدول )  ( يبي ن نتائج الاختبار:22لمتغي ر المؤه ل العلمي 

 ميّ لمتغيّر المؤهّل العلوفقاً محاور الاستبانة والكتاب ككل يتني" لعيّنة الموجّهين الترّبوييّن حول و -"ماناختبارنتائج (: 22)الجدول 

 المحور
المؤه ل 

 العلمي  

عدد 
أفراد 

 المجموعة

ط  متوس 
 الر تب

مجموع 
 الر تب

 قيمة معامل

Mann-

whitney)) 

مستوى 
لالة  القرار الد 

 الأهداف

في إجازة 
 137.00 8.56 16 الت ربية

 دال   0.009 1.000
دبلوم تأهيل 

 53.00 17.67 3 تربوي 

 المحتوى 

إجازة في 
 156.50 9.78 16 الت ربية

 غير دال   0.694 20.500
دبلوم تأهيل 

 33.50 11.17 3 تربوي 

الأنشطة 
 والوسائل الت عليمي ة

إجازة في 
 166.50 10.41 16 الت ربية

 غير دال   0.465 17.500
دبلوم تأهيل 

 23.50 7.83 3 تربوي 

 الت قويم

في إجازة 
 159.50 9.97 16 الت ربية

 غير دال   0.955 23.500
دبلوم تأهيل 

 30.50 10.17 3 تربوي 

إجازة  الكتاب ككل
 غر دال 0.146 11.000 147.00 9.19 16 جامعي ة

دبلوم تأهيل 
 43.00 14.33 3 تربوي 
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:( 22من الجدول )   يتبي ن أن 

                      عند درجة حري ة 1.000لمحور الأهداف= (Mann-whitney)قيمة معامل "مان ويتني" -
، بالت الي الفرضي ة غير محق قة، حيث 0.0090.05(= sigتوى دلالة )، وبمس17= 2 -19(= 2-)حجم العي نة

فري ة ونقبل الفرضي ة البديلة: توجد  طات درجنرفض الفرضي ة الص  م ات تقويفروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس 
ط الأعلى هين الت ربوي ين لمحور الأهداف تُعزى لمتغي ر المؤه ل العلمي  لصالح المتوس  صالح ؛ أي لعي نة الموج 

ط=  لت  ( التي2015، (، وهذا يختلف مع نتائج دراسة )المُطلق17.67حملة دبلوم الت أهيل الت ربوي  )بمتوس  توص 
ه ل ر المؤ لى عدم وجود فروق بين متوسطات درجات تقويم الموج هين الت ربوي ين لمحور الأهداف تُعزى إلى متغي  إ

بلوم يُ  هين الت ربوي ين من حملة الد  ، وتعزو الباحثة هذه الن تيجة إلى أن  الموج  ون العلمي   على  واطلاعاً ر خبرةً أكثعد 
راسا ل كتابت الي يكونون أكثر قدرةً على إبداء آراء  أكثرَ دق ةً حو الأدبي ات الت ربوي ة بحكم دراستهم، وبال ت الد 

ت درجاطات نتيجة دراسة الفروق بين متوس  مع  حول أهدافه، وهذه الن تيجة تختلفالاجتماعي ة المُطو ر، وتحديداً 
ف الر ابع  تقويم  .لعي نة معل مي الص   محور الأهداف بالن سبة لمتغي ر المؤه ل العلمي 

دلالة ( بمستوى 17) عند درجة حري ة20.500لمحور المحتوى=  (Mann-whitney)قيمة معامل  -
(sig=)0.6940.05 ،  (.2015فق مع نتائج دراسة )المُطلق، بالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت 

( 17عند درجة حري ة )17.500لمحور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة=  (Mann-whitney)قيمة معامل  -
 (.2015 فق مع نتائج دراسة )المُطلق،وهذا يت  ، بالت الي الفرضي ة محق قة، 0.4650.05(= sigبمستوى دلالة )

 ( بمستوى دلالة17ة )عند درجة حري  23.500لمحور الت قويم=  (Mann-whitney)قيمة معامل  -

 (sig =)0.9550.05 ،(.2015فق مع نتائج دراسة )المُطلق،وهذا يت  ، بالت الي الفرضي ة محق قة 
 مستوى دلالةب( 17عند درجة حري ة ) 11.000للكتاب ككل=  (Mann-whitney)قيمة معامل  -

 (sig =)0.1460.05 ،(.2015فق مع نتائج دراسة )المُطلق،وهذا يت  ، بالت الي الفرضي ة محق قة 
طات  هين الت ربوي ين على استبانة الت قويم لكل  من محور وتعزو الباحثة عدم وجود فروق بين متوس  درجات الموج 

هين الت ربوي ين  )المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي ة، الت قويم( تُعزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي  إلى خضوع الموج 
ى هذه المحاور، على اختلاف مؤه لاتهم العلمي ة، مم ا يؤد ي إلى تقارب عل لاع  لدورات  تدريبي ة  تجعلهم على اط  

وجهات نظرهم حول كتاب الد راسات الاجتماعي ة المطو ر، كما أن  إشراكهم في وضع المنهاج المطو ر وتقويمه قد 
جة دراسة الفروق نتيمع  فقهذا المنهاج، وهذه الن تيجة تت  يُساعد في جعل وجهات نظرهم إيجابي ة في مجملها في 

طات  ف الر ابع درجات بين متوس  )المحتوى، الأنشطة لكل  من محورحول على استبانة الت قويم معل مي الص 
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هذه المحاور تُعزى لمتغي ر م( التي أظهرت عدم وجود فروق بين درجات تقويمهم لوالوسائل الت عليمي ة، الت قوي
.  المؤه ل العلمي 

وسّطات بين مت( 0.05عند مستوى الدّلالة )ة الفرضيّة الرّابعة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ -5-2-4
الوسائل شطة و لكلّ من محور: الأهداف، المحتوى، الأن على استبانة التّقويم درجات الموجّهين التّربويّين

 التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى إلى متغيّر سنوات الخبرة؟

ة الفرضي ة الر ابعة لا جود ثلاث ظراً لو استخدمت الباحثة الاختبارات ال لامعلَمي ة )ال لابارامتري ة(، ونختبار صح 
طات درجات لدراسة الفر  (Kruskal-Wallis) واليس"-عي نات مستقل ة نستخدم اختبار "كروسكال وق بين متوس 

هين الت ربوي ين لمحاور كتاب الد راسات الاج ف الر ابع وللكتاب تقويم الموج  تغي ر لن سبة لمبا كل  كتماعي ة المُطو ر للص 
 ( يبي ن نتائج الاختبار:23، والجدول )سنوات الخبرة

 لمتغيّر سنوات الخبرة  وفقاً  محاور الاستبانة والكتاب ككلاليس" لعينّة الموجّهين الترّبوييّن حول و -"كروسكال رنتائج اختبا(: 23)الجدول        

 سنوات الخبرة المحور
متوسّط  العدد 

تب  الرُّ
 قيمة

(Kruskal-

Wallis) 

درجة 
 الحريّة

مستوى 
 الدّلالة

 القرار

 الأهداف

 11.67 6 سنوات 5أقل من 

3.783 2 0.151 

 غير دال  
 8.09 11 اتسنو  5-10

أكثر من 
 سنوات10

2 15.50 

 المحتوى 

 11.83 6 سنوات 5أقل من 

0.941 2 0.625 

 غير دال  
 9.14 11 اتسنو  5-10

أكثر من 
 سنوات10

2 9.25 

الأنشطة والوسائل 
 التّعليميّة

 9.75 6 سنوات 5أقل من 

1.005 2 0.605 

 غير دال  
 10.77 11 اتسنو  5-10

أكثر من 
 سنوات10

2 6.50 

 التّقويم

 14.75 6 سنوات 5أقل من 

6.873 2 0.032 

 دال   
 8.32 11 اتسنو  5-10

أكثر من 
 سنوات10

2 5.00 

 الكتاب ككل

 غير دال   0.054 2 5.838 14.58 6 سنوات 5أقل من 
 7.82 11 اتسنو  5-10

أكثر من 
 سنوات10

2 8.25 
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:23من الجدول )  ( يتبي ن أن 

               دلالةوبمستوى  3.783= لمحور الأهداف (Kruskal-Wallis)واليس" -"كروسكالمُعاملقيمة  -
(sig) =0.1510.05  طات دوهذا يت   ضي ة محق قة،وبالت الي الفر رجات فق مع نتيجة دراسة الفروق بين متوس 

ف الر ابع للمحور ذاته تُعزى لمتغي ر سنوات الخبرة، كما يت   راسة فق مع نتائج دتقويم عي نة معل مي الص 
 (.2015)المُطلق،

وبالت الي  0.625 0.05= (sig)لة وبمستوى دلا 0.941محتوى= لمحور ال (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -
فوهذا يت   الفرضي ة محق قة، طات درجات تقويم عي نة معل مي الص  ع الر اب فق مع نتيجة دراسة الفروق بين متوس 

 .(2015فق مع نتائج دراسة )المُطلق،للمحور ذاته تُعزى لمتغي ر سنوات الخبرة، كما يت  
وبمستوى دلالة  1.005ي ة= نشطة والوسائل الت عليملمحور الأ (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -

(sig=)0.6050.05  ،طات درجوهذا يت  وبالت الي الفرضي ة محق قة  متقوي اتفق مع نتيجة دراسة الفروق بين متوس 
ف الر ابع للمحور ذاته تُعزى لمتغي ر سنوات   ،المُطلق)     فق مع نتائج دراسة الخبرة، كما يت  عي نة معل مي الص 

2015.) 
وبالت الي  0.0320.05= (sig)لالة وبمستوى د 6.873الت قويم= لمحور  (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -

فري ة ونقبل الفرضي ة البديلة: توجد فروق ذات دلالة  ة حصائي  إالفرضي ة غير محق قة، حيث نرفض الفرضي ة الص 
طات درجات تقويم الوج هين الت ربوي ين لمحور الت قويم تُعزى إلى متغي ر سنوات الخبرة لص ط الح البين متوس  متوس 

طات درجات تقويم سنوات(، وهذا 5الأعلى )فئة أقل من   ل ميعي نة معيختلف مع نتيجة دراسة الفروق بين متوس 

ف الر ابع حول المحور ذاته تُعزى لمتغي ر سنوات الخبرة، كما يختلف مع نتائج دراسة )المُطلق،   (.2015الص 
وبالت الي  0.0540.05(=sig) وبمستوى دلالة 5.838=للكتاب ككل   (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -

طات درجات تقويم معل مي ال ف الالفرضي ة محق قة، وتت فق هذه الن تيجة مع نتائج دراسة الفروق بين متوس  ر ابع ص 
 (.2015كما تت فق مع نتائج دراسة )المُطلق،سنوات الخبرة، تبعاً لمتغي ر  للكتاب ككل  

طات وتعزو الباحثة وجود  هين الت ربوي ينفروق بين متوس  وات سنمتغي ر محور الت قويم تُعزى لل درجات تقويم الموج 
هين الت ربوي ين ذوي سنوات الخبرة )أقل من  الخبرة ى إبداء آراء سنوات( قد يكونون أكثر قدرة عل 5إلى أن  الموج 

في  ل دراستهماً خلامنطقي ة فيما يتعل ق بمجال الت قويم من خلال اطلاعهم على الأدبي ات الت ربوي ة بشكل  أكثرَ تعم ق
ةً أن  كبر، خأالت خر ج مقارنةً بزملائهم، مم ا يجعل معلوماتهم حديثةً بشكل   لي ة الت ربية، فقد يكونون حديثيك  اص 

 ى دراسة  تاج إلالت قويم في كتب الد راسات الاجتماعي ة قد طرأ عليه الت طوير وأُدخلت فيه أساليب ووسائل جديدة تح
 مُرك زة وحُسن اط لاع.
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سّطات بين متو  (0.05عند مستوى الدّلالة ) لخامسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّةالفرضيّة ا-5-2-5
المحتوى،  لأهداف،الكلّ من محور: على استبانة التّقويم درجات معلّمي الصّف الرّابع والموجّهين التّربويّين 

 .ة التّربويّةالأنشطة والوسائل التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى إلى متغيّر الصّف

ة الفرضي ة استخدمت الباحثة اختبار "مان وجود عي نتين مستقل تين، ل (Mann- Whitney)يتني" و  -لاختبار صح 
 ( يبي ن ذلك:24والجدول )

 ربويّةالتّ لمتغيّر الصّفة وفقاً الاستبانة والكتاب ككل محاور عيّنة الدّراسة حول لويتني"  -"مان(: نتائج اختبار24جدول )ال       

 المحور
الصّفة 

 التّربويّة
عدد أفراد 

 المجموعة
متوسّط 

 الرّتب
مجموع 

 الرّتب
 قيمة معامل

Mann-

whitney)) 

مستوى 
 القرار الدّلالة

 الأهداف
 1768.00 33.36 53 معل م 

 دال   0.033 337.000
ه تربوي    860.00 45.26 19 موج 

 المحتوى 
 1787.50 33.73 53 معل م 

 غير دال   0.060 356.500
ه تربوي    840.50 44.24 19 موج 

الأنشطة 
 والوسائل الت عليمي ة

 1983.00 37.42 53 معل م 
 غير دال   0.535 455.000

ه تربوي    645.00 33.95 19 موج 

 الت قويم
 1945.50 36.71 53 معل م 

 غير دال   0.888 492.500
ه تربوي    682.50 35.92 19 موج 

 غير دال   0.222 408.000 1839.00 34.70 53 معل م الكتاب ككل  
ه تربوي    789.00 41.53 19 موج 

:24من الجدول )  ( نلاح، أن 

( 17عند درجة حري ة ) 337.000= لمحور الأهداف (Mann- Whitney)ويتني"  -قيمة معامل "مان -
نقبل ومحققّة، حيث نرفض الفرضيةّ الصّفريةّ وبالتاّلي الفرضيةّ غير ،  0.0330.05وبمستوى دلالة= 

طات درجات تقويم عي نة الد راسة لمحو  الفرضيةّ البديلة: اف ر الأهدتوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس 
ط الأعلى؛ أي لصالح الموج هين الت ربوي ين، حي فة الت ربوي ة ولصالح المتوس  ط ث متوس  تُعزى إلى متغي ر الص 

ف=  درجات تقويم ط درجات تقويم الموج هين الت ربوي ين=  33.36معل مي الص  ع مفق ، وهذا يت  45.26و متوس 
 ( التي بي نت وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين2015(، ودراسة )المُطلق،2006بخيتان، نتائج دراسة )

هين الت ربوي ين عند مستوى دلالة ) لموج هين الأهداف ولصالح ا ( على محور0.01درجات تقويم المعل مين والموج 
 الت ربوي ين.
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( 17عند درجة حري ة ) 356.500= لمحور المحتوى  (Mann- Whitney)ويتني"  -قيمة معامل "مان -
لالة  (،  0.0600.05وبمستوى الد       اسة فق مع نتائج در وهذا يت  وبالتاّلي الفرضيةّ محققّة، ) غير دال 

 (.2015(، ودراسة )المُطلق، 2006)بخيتان، 
عند درجة  455.000=لمحور الأنشطة والوسائل الت عليمي ة (Mann- Whitney)ويتني"  -قيمة معامل "مان -

لالة =17حري ة ) (، 0.5350.05( وبمستوى الد  ع نتائج وهذا يختلف موبالتاّلي الفرضيةّ محققّة، )غير دال 
لت 2015(، ودراسة )المُطلق،2006دراسة )بخيتان،  راستين إلى وجود فروق  (، حيث توص  بين  كلا الد 

طات  هين( المعل مين والمشرفين )الموج هين( الت ربوي ين لمحور الأنشطة لصالح المشرفين )المو تقويم متوس  ج 
 الت ربوي ين.

( وبمستوى 17عند درجة حري ة )492.500= لمحور الت قويم (Mann- Whitney)ويتني"  -قيمة معامل "مان -
 مع ، ويختلف(2006فق مع نتائج دراسة )بخيتان، وهذا يت  الفرضي ة محق قة،  وبالت الي، 0.8880.05دلالة =

معل مين ( التي بي نت وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوسطات درجات تقويم ال2015نتائج دراسة )المُطلق،
 الموج هين الت ربوي ين. ( على محور الت قويم ولصالح0.01والموج هين الت ربوي ين عند مستوى دلالة )

وبمستوى  (17عند درجة حري ة ) 408.000= للكتاب ككل   (Mann- Whitney)ويتني"  -قيمة معامل "مان -

تلف مع (، ويخ2015فق مع نتائج دراسة )المُطلق،وهذا يت  وبالتاّلي الفرضيةّ محققّة،  ،02220.05دلالة =
ط 2006نتائج دراسة )بخيتان،  المشرفين تقويم ( التي بي نت وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس 

ط هين( الت ربوي ين لفاعلي ة منهاج العلوم الفلسطيني  ومتوس  هين)شرفين المعل مين له لصالح الم تقويم )الموج  ( الموج 
 الت ربوي ين.

ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين وتعزو الباحثة وجود فروق   طات درجات تقويم معل مي الص   لمحور بين متوس 
ف الر ابع هم من يقو الأهداف وعدم وجود فروق بينها فيما يتعل ق بباقي المحاور إ نفيذ مون بتلى أن  معل مي الص 

حق ق ئم ومُ يحكمون بما هو قا ومن ضمن عناصرها المنهاج المُطو ر والكتب المدرسي ة، فهم ،العملي ة الت عليمي ة
مهم ة بوي ون وبالت الي هم الأقدر على تقويم المنهاج والكتب المدرسي ة، بينما يضطلع الموج هون الت رب ،فعلي اً 

مُنطلق  يها منالإشراف على العملي ة الت عليمي ة إضافةً إلى المنهاج المُطو ر والكتب المدرسي ة، فيكون حكمهم عل
 (.2015وما ينبغي أن يتحق ق، وهذا ما أك دت عليه دراسة )المُطلق، ما يجب أن يكون 
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بين متوسّطات  (0.05عند مستوى الدّلالة ) ادسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّةالفرضيّة السّ -5-2-6
هداف، ر: الأحول كلّ من محو  على استبانة التّقويم درجات معلّمي الصّف الرّابع والموجّهين التّربويّين

 ميّ.العل المحتوى، الأنشطة والوسائل التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى إلى متغيّر المؤهّل

ة الفرضي ة استخدمت الباحثة اختبار "كروسكال ، لوجود ثلاث (Kruskal-Wallis)اليس" و  -لاختبار صح 

 لاختبار:يبينّ نتائج ا (25)مستقلةّ، والجدول  عينّات  

ميلمتغيّر المؤهّل العلوفقاً انة والكتاب ككل " لعيّنة الدّراسة حول محاور الاستبواليس -"كروسكال ر(: نتائج اختبا25) الجدول  

متوسّط  العدد المؤهّل العلميّ  المحور
تب  الرُّ

-Kruskal) قيمة

Wallis) 
درجة 

 الحريّة
مستوى 

 الدّلالة
 القرار

 الأهداف

 28.61 9 أهلي ة الت عليم

3.016 2 0.221 

 غير دال
 36.66 58 إجازة في الت ربية
دبلوم تأهيل 

 تربوي  
5 48.80 

 المحتوى 

 26.56 9 أهلي ة الت عليم

2.326 2 0.313 

 غير دال
 37.91 58 إجازة في الت ربية
دبلوم تأهيل 

 38.10 5 تربوي  

الأنشطة 
 والوسائل التّعليميّة

 26.11 9 الت عليمأهلي ة 

3.569 2 0.168 

 غير دال
 38.77 58 إجازة في الت ربية
دبلوم تأهيل 

 تربوي  
 

5 28.90 

 التّقويم
 

 21.33 9 أهلي ة الت عليم

5.776 2 0.056 

 غير دال
 39.13 58 إجازة في الت ربية
دبلوم تأهيل 

 تربوي  
5 33.30 

 الكتاب ككلّ 

 غير دال 0.136 2 3.990 23.61 9 الت عليمأهلي ة 
 38.11 58 إجازة في الت ربية
دبلوم تأهيل 

 تربوي  
5 41.00 

:25من الجدول )     ( نجد أن 

، 0.2210.05= (sig)لة وبمستوى دلا 3.016=لمحور الأهداف (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -
 (.2006مع نتائج دراسة )بخيتان، وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت فق 

، 0.313 0.05=(sig)وبمستوى دلالة  2.326محتوى=لمحور ال (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -
( التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة 2006وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يختلف مع نتائج دراسة )بخيتان، 
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للمرحلة الأساسي ة من قِّبَل المعل مين والموج هين الت ربوي ين على إحصائي ة في تقييم منهاج العلوم الفلسطيني  
                    أساس متغي ر المؤه ل العلمي  بالن سبة لمحور المحتوى ولصالح فئة )أقل  من بكالوريوس(

 .)أقل  من إجازة جامعي ة(
( sig) وبمستوى دلالة 3.569ة=الت عليمي  لمحور الأنشطة والوسائل  (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -

=0.1680.05 ،(.2006، وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت فق مع نتائج دراسة )بخيتان 
، 0.0560.05= (sig)لالة وبمستوى د 5.776لمحور الت قويم=  (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل -

تقويم ي ف ( التي أظهرت وجود فروق  2006دراسة )بخيتان، وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يختلف مع نتائج 
هين الت ربوي ين على أسا  ر المؤه لس متغي  محور الت قويم من منهاج العلوم الفلسطيني  من قِّبَل المعل مين والموج 

 .)أقل من إجازة جامعي ة( العلمي  ولصالح فئة )أقل من بكالوريوس(
= (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل - ، وبالت الي 0.1360.05= (sig) وبمستوى دلالة 3.990للكتاب ككل 

 (.2006)بخيتان، وهذه الن تيجة تختلف مع نتائج دراسة الفرضي ة محق قة، 
ف الر ابع وتعزو الباحثة عدم وجود فروق   طات درجات تقويم عي نة الد راسة )معل مو الص  ج هون والمو  بين متوس 
م خضوعهلوذلك  ،ولكل  محور  على حدة تُعزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي   الت ربوي ون( لمحاور الكتاب ككل  

هين تربوي ين –جميعاً   العلمي ة، وهذه تدريبي ة على اختلاف مؤه لاتهم دورات  ل -سواء من معل مين أو موج 
ورات قد تُسهم في إثراء  بة حول ر مُتقار الن ظري ة، وتدعم ثقافتهم بشكل  يجعلهم يُبدون وجهات نظمعلوماتهم الد 

ةً مع حرص وزارة الت ربية على إشرا  المعل مين والموج هين الت ربوي ين ف وضع ي المنهاج المطو ر، خاص 
رةالملاحظات حول   .الكتب المُطو 

وسّطات بين مت( 0.05عند مستوى الدّلالة )ة الفرضيّة السّابعة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ -5-2-7
الأهداف،  حور:لكلّ من م على استبانة التّقويم درجات تقويم معلّمي الصّف الرّابع والموجّهين التّربويّين

 .لخبرةإلى متغيّر سنوات ا المحتوى، الأنشطة والوسائل التّعليميّة، والتّقويم وللكتاب ككل تُعزى 

ة الفرضي ة استخدمت الباحثة اختبار "كروسكال ، لوجود ثلاث عينّات (Kruskal-Wallis)اليس" و  -لاختبار صح 

 ( يبينّ نتائج الاختبار:26مستقلةّ، والجدول )
 خبرةوالكتاب ككل بالنّسبة لمتغيّر سنوات المحاور الاستبانة  " لعيّنة الدّراسة حولواليس -"كروسكالر(: نتائج اختبا26)الجدول         

 العدد سنوات الخبرة المحور
متوسّط 

تب  الرُّ
 قيمة

(Kruskal-

Wallis) 

درجة 
 الحريّة

مستوى 
 الدّلالة

 القرار

 الأهداف
 52.00 6 سنوات 5أقل من 

4.596 2 0.100 
 غير دال  

 32.67 35 سنوات 10-5من 
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 37.82 31 سنوات 10أكثر من 

 المحتوى 
 

 49.33 6 سنوات 5أقل من 
2.627 2 0.269 

 غير دال  
 34.36 35 سنوات 10-5من 

 36.44 31 سنوات 10أكثر من 
الأنشطة 

والوسائل 
 التّعليميّة

 33.92 6 سنوات 5أقل من 
0.121 2 0.941 

 غير دال  
 37.09 35 سنوات 10-5من 

 36.34 31 سنوات 10أكثر من 

 التّقويم
 

 53.67 6 سنوات 5أقل من 
4.518 2 0.104 

 غير دال  
 34.17 35 سنوات 10-5من 

 35.81 31 سنوات 10أكثر من 

 الكتاب ككلّ 
 غير دال   0.127 2 4.122 52.50 6 سنوات 5أقل من 

 33.73 35 سنوات 10-5من 
 36.53 31 سنوات 10أكثر من 

: نجد (26من الجدول )  أن 

، 0.1000.05= (sig)وبمستوى دلالة  4.596= لمحور الأهداف (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل-
 (.2006وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت فق مع نتائج دراسة )بخيتان، 

، 0.2690.05= (sig) وبمستوى دلالة 2.627لمحتوى= لمحور ا (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل-
 (.2006فق مع نتائج دراسة )بخيتان، الفرضي ة محق قة، وهذا يت  وبالت الي 

= (sig)وبمستوى دلالة  1.121 الأنشطة والوسائل الت عليمي ة=لمحور  (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل-
0.9410.05 ،(.2006، وبالت الي الفرضي ة محق قة، وهذا يت فق مع نتائج دراسة )بخيتان 

، وبالت الي 0.1040.05= (sig)ة وبمستوى دلال 4.518الت قويم= لمحور  (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل-
 (.2006الفرضي ة محق قة، وهذا يت فق مع نتائج دراسة )بخيتان، 

، وبالت الي 0.1270.05= (sig)وبمستوى دلالة  4.122= للكتاب ككل   (Kruskal-Wallis) قيمة مُعامل-
 (.2015( و)المُطلق، 2006من دراستَي )بخيتان،  يت فق مع نتائج كل  الفرضي ة محق قة، وهذا 

ف الر ابع و  وتعزو الباحثة هذه الن تيجة )عدم وجود فروق   طات درجات تقويم معل مي الص  هين الموج  بين متوس 
لى ربية علت  ( إلى حرص وزارة اسنوات الخبرةمتغي ر ت عزى إلى ولكل  محور  على حدة  الت ربوي ين للكتاب ككل  

رةالت ربوي ين في  إشرا  المعل مين والموج هين على  قدرتهم ، مم ا يزيد منإبداء الملاحظات حول الكتب المطو 
هينهم في المناهج المطو رة وعناصرها، كما أن  خضوع كل  من المعل مين والمإبداء آرائهم ووجهات نظر   وج 

وخبرتهم  عرفتهمتدريبي ة على المناهج المُطو رة على اختلاف سنوات خبرتهم ساهم في إغناء م الت ربوي ين لدورات  
لت لديهم وجهات نظر   ،بالمنهاج المُطو ر ةً أن  ذوي الخبرة القصيرة غا فتشك   ا يتأث رون لباً ممتقاربة نحوه، خاص 

 (.2006 بخبرات من هم أطول خبرةً منهم، وهذا ما أك دت عليه دراسة )بخيتان،
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 لاستنتاجات:ا -5-3
ل من خلال الد راسة الحالي ة   إلى الن تائج الآتية:تم  الت وص 

ف الر ابع على حصل كتاب الد راسات الاجتماعي   -1 ر للص  من وجهة نظر معل مي  تقدير  مرتفع  ة المُطو 
ف الر ابع والموج هين الت ربوي ين في مدينة طرطوس.  الص 

ف الر ابع ، بينما حصل محور  تقدير  حصل محور الأهداف على أعلى  -2 من وجهة نظر معل مي الص 
 .من وجهة نظرهم تقدير   الت قويم على أدنى

ت قويم بينما حصل محور الوجهة نظر الموج هين الت ربوي ين،  من حصل محور الأهداف على أعلى تقدير   -3
 .من وجهة نظرهم تقدير   على أدنى

لالة )عدم  -4 طات درجات معل مي  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد   ( بين متوس 
ف الر ابع ووجود  يمي ة،لكل  من محور: الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عل على استبانة الت قويم الص 

 ت ربية.ة في اللصالح حَمَلة الإجاز فروق بين درجات تقويمهم لمحور الت قويم تُعزى إلى متغي ر المؤه ل العلمي  
لالة ) عدم وجود فروق   -5 طات درجات معل مي  0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد   ( بين متوس 

ف الر ابع لت قويم ايمي ة، لكل  من محور: الأهداف، المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عل على استبانة الت قويم الص 
 .سنوات الخبرة تُعزى إلى متغي ر وللكتاب ككل  

لالة ) وجود فروق   -6 هين الت ر 0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  طات درجات الموج  بوي ين ( بين متوس 
، وعدددم وجددود فددر  وق بددين لمحددور الأهددداف تُعددزى لمتغي ددر المؤه ددل العلمددي  لصددالح حَمَلددة دبلددوم الت أهيددل الت ربددوي 

لكتداب ككدل لكل  من محور: المحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليمي دة، والت قدويم ول ت قويم هم على استبانة الدرجات
 تُعزى لنفس المتغي ر. 

لالة ) عدم وجود فروق   -7 طات درجات الموج  0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  هين ( بين متوس 
لكتاب ي ة، ولحتوى، الأنشطة والوسائل الت عليملكل  من محور: الأهداف، الم على استبانة الت قويم الت ربوي ين

ة لصالح فئ سنوات الخبرةبين متوسطات درجات تقويمهم لمحور الت قويم تُعزى لمتغي ر  ككل ووجود فروق 
 .سنوات( 5)أقل من 

لالة ) وجود فروق   -8 طات درجات عي نة الد   (0.05ذات دلالة  إحصائي ة عند مستوى الد  راسة بين متوس 
فة الت ربوي ة لصالح)معل مي   ف والموج هين الت ربوي ين( لمحور الأهداف تُعزى لمتغي ر الص  هين الموج    الص 

طات درجات نشطة ى، الألكل  من محور: المحتو  هم على استبانة الت قويمالت ربوي ين، وعدم وجود فروق بين متوس 
 المتغي ر.لذات والوسائل الت عليمي ة، والت قويم وللكتاب ككل تُعزى 
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لالة ) عدم وجود فروق   -9 طات درجات عي نة 0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  لد راسة ا( بين متوس 
هين الت ربوي ين(  ف والموج  طة ى، الأنشلكل  من محور: الأهداف، المحتو على استبانة الت قويم  )معل مي  الص 

. والوسائل الت عليمي ة، والت قويم وللكتاب ككل تُعز   ى لمتغي ر المؤه ل العلمي 
لالة ) عدم وجود فروق   -10 طات درجات عي نة0.05ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد   ( بين متوس 

ف والموج هين الت ربوي ين( توى، ، المحلكل  من محور: الأهداف على استبانة الت قويم الد راسة )معل مي  الص 
 .سنوات الخبرة م وللكتاب ككل تُعزى لمتغي رالأنشطة والوسائل الت عليمي ة، والت قوي

 لمُقترحات:ا -5-4
ل من خلال الد راسة الحالي ة إلى    من المُقترحات على الن حو الآتي: وضع عدد  تم  الت وص 

في  -جتماعي ةالد راسات الاومن ضمنها منهاج  -المُطو ر جاه(. الحرص على عرض أهداف المن1
هين الت ربوي ين وتعريفهم بها ليكونوا على  ورات الت دريبي ة التي تُقام للمعل مين والموج  حقيقه من ما يُراد تي نة ببالد 

 هذه المناهج والكتب .
راس (. إجراء دورات تدريبي ة للموج هين الت ربوي ين يط لعون من خلالها على محتوى 2    طو ر.ي  المُ المنهاج الد 

رات ، من خلال تجديد المُصو  الاهتمام بالأنشطة الت عليمي ة وتوفير مستلزمات تنفيذها في المدارس(. 3
 .في كل مدرسة -على الأقل –الجغرافي ة، وتوفير جهازَي عرض 

ف الر ابع  جعة الجانب الت قويمي  في كتاب(. مُرا4 لت عل م ابحيث يقيس جوانب الد راسات الاجتماعي ة للص 
 المتعل م. ي  لدىالمعرفي ة، المهاري ة، الوجداني ة(، ويحق ق الت وازن في قياس مستويات المجال المعرفالمختلفة )

رة في المراحل الد ر 5 على كاف ةً، و  اسي ة(. إجراء دراسات تقويمي ة مُماثلة على كتب الد راسات الاجتماعي ة المُطو 
راسي ة الأخرى في مختلف المراحل.  كتب المواد الد 
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ويليو   .مادة شؤون المكتباتع-(. الر ياض: جامعة الملك سعود ، مُترجمموف ق فو از الر 
لمحيط إلى . )د.ط(. المملكة الأردني ة الهاشمي ة: دار من االت عليمي ة الوسائل(. 2017جلوب، سمير خلف. ) -

 .الخليج للن شر والت وزيع
 الر ياض: مكتبة جرير. الت دريس الفع ال(. 2007جنسن، إيريك. ) -
ف الر ابع من الحلقة (. 2014حبيب، علا. ) - لأولى من اتقويم تجربة تطوير منهاج الد راسات الاجتماعي ة للص 

وطرائق  لمناهج. قسم ا. رسالة ماجستيرالس وري ة الت عليم الأساسي  من وجهة نظر المعل مين في الجمهوري ة العربي ة
 الت دريس، كلي ة الت ربية، جامعة دمشق

دريب . القاهرة: المجموعة العربي ة للت  تطوير المناهج رؤية معاصرة(. 2009حسن، شوقي حساني محمود. ) -
 والن شر

رة. )الحقي - را،(. )إعداد إيمان برادعي، تغريد عز ال2018بة الت دريبي ة المركزي ة للمناهج المُطو  ين، جمانة الد   د 
 . دمشق: وزارة الت ربية.نداء علي(و 
لت ربية اعَم ان: دار  تقييم المنهج: معالجة شاملة لمفاهيمه وعم اله وطرقه.(. 1986حمدان، محم د زياد.) -

 الحديثة.
لمسيرة للن شر ا. عم ان: دار .4ط تكنولوجيا الت عليم بين الن ظري ة والت طبيق.(. 2004محم د محمود. ) الحيلة، -

 .والت وزيع والط باعة
. عم ان: دار اتالاجتماعي   أساليب وطرائق تدريس(. 2010سبيتان، فتحي ذياب. )و  خاطر، نصري ذياب، -

  .الجنادري ة للن شر والت وزيع
م ان: دار عَ . .2ط أسس بناء المناهج الت ربوي ة وتصميم الكتاب الت عليمي .(. 2007محم د محمود. )الخوالدة،  -

 .المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة
سة الالقياس والت قويم في الت ربية والت عليم(. 2008الخوري، توما جورج. ) - راسات جامعي ة للد  . بيروت: مجد المؤس 

 .والن شر والت وزيع
 .لعبيكاناالر ياض: مكتبة . الت ربية الد يني ة والاجتماعي ة للأطفال(. 2001داغستاني، بلقيس اسماعيل. ) -
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الن فسي ة  ثالإحصاء البارامتري وال لابارامتري في اختبار فروض البحو (. 2006الد ردير، عبد المنعم أحمد. ) -
 .القاهرة: عالم الكتب .والت ربوي ة والاجتماعي ة

 .زيععم ان: دار غيداء للن شر والت و . الت قويم الت ربوي الحديث وأدواته(. 2008دعمس، مصطفى نمر. ) -
ليمي، طه حسين، وعبد الهاشمي، عبد - تقويماً، والت جديد )تخطيطاً، و  المناهج بين الت قليد(. 2008الر حمن. ) الد 

 عم ان: دار أسامة للن شر والت وزيع. وتطويراً(.
هرة: مطبعة القا .2.ط. )منى عفراوي؛ وزكري ا ميخائيل، مُترجم(. الد يمقراطي ة والت ربية(. 1954ج. )ديوي،  -

 .لجنة الت أليف والت رجمة والن شر
بة الحياة . بيروت: دار مكت.2ط. )أحمد حسن الر حيم، مُترجم(. المدرسة والمجتمع(. 1978. )ديوي، ج -

سة فرانكلين للط باعة والن شر /بغداد  .(1943يويور /. )العمل الأصلي  نُشر عام ن -بالمشاركة مع مؤس 
 .وزيع. عم ان: دار صفاء للن شر والت  المناهج الت ربوي ة المعُاصرة(. 2016الر بيعي، محمود داوود. ) -
 ار الكتاب الحديث.. الكويت: دلبحث الت ربوي  مناهج ا(. 2000الر شيدي، بشير صالح. ) -
. القاهرة: عالم 4ط.ئجه، تطبيقاته.الت دريس أهدافه، أسسه، أساليبه، تقويم نتا(. 2004ريان، فكري حسن. ) -

 الكتب.
 . جامعةتدريسها أسس بناء وتصميم مناهج المواد الاجتماعي ة وأغراض(. 2009الز بيدي، صباح حسن. ) -

 .الت ربيةبغداد: كلي ة 
رعه - لي ة من2015، ليلى بنت ناصر. )الز  فوف الث لاثة الأو  ر الت وحيد في الص  المرحلة  (. تقويم كتب مقر 

 ،صةلمتُخص  االمجل ة الد ولي ة الت ربوي ة  الابتدائي ة من وجهة نظر المعل مات والمعل مين في محافظة الأحساء.
4(11 ،)88-70. 
كلي ة الت ربية:  لأولي ة.المناهج الت ربوي ة للمرحلة ا(. 2016ميساء محسن. )حمدان، و  ساري، سعده قاسم، -

 .منشورات جامعة تشرين
اعدي، حسن حيال محيسن، والمياحي، مقداد ست ار جراد. )ا -  -نظرياته -(. المنهج الت كاملي )مفهومه2021لس 

 والن شر. ليل بنائه(. بغداد: مكتب اليمامة للط باعةد -حليلهت -طرائق تدريسه
امر ائي، قصي محم د، - عم ان:  الت دريس. حديثة في طرائقالاتجاهات ال(. 2014الخف اجي، رائد ادريس. )و  الس 

 .دار دجلة ناشرون وموز عون 
عم ان: دار  .الد راسي ة صياغة الأهداف الت ربوي ة والت عليمي ة في جميع المواد(. 2001سعادة، جودت أحمد. ) -

روق للن شر   .والت وزيعالش 
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عم ان: دار . يرهاتنظيمات المناهج وتخطيطها وتطو (. 2001ابراهيم، عبد الّل  محم د. )و  سعادة، جودت، -
روق للن شر والت وزيع  .الش 

 .ع. عم ان: دار الث قافة للن شر والت وزيتخطيط المناهج المعاصرة(. 2008سلامة، عادل أبو العز. ) -
 ي د،سشحاته، حسن  يسري عفيفي، حيى عطي ة، مينا، فايز مُراد، عفيفي،سليم، محم د صابر، سليمان، ي -
 .)دون مكان نشر(: دار الفكر ناشرون ووز عون  بناء المناهج وتخطيطها.(. 2006فراج، محسن حامد. )و 
بية: مديري ة الكتب والمطبوعات كلي ة الت ر  -جامعة تشرين المناهج الت ربوي ة.(. 2000سنقر، صالحة. ) -

  .الجامعي ة )طُبع بإذن جامعة دمشق(
لمسيرة اعم ان: دار  اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق الت دريس.أ(. 2011 السي د علي، محم د. ) -

 .للن شر والت وزيع والط باعة
وزيع . عم ان: دار المسيرة للن شر والت  لمصطلحات الت ربوي ةموسوعة اب(.  2011السي د علي، محم د. ) -

 .والط باعة
يد، ماج - ين، فرماوي، فرماوي محم د، أمين، مانيرفا رشدي،الس  أبو زيد، عادل و  دة مصطفى، خطر، صلاح الد 

ار العربي  المناهج ومهارات الت دريس(. 2010حسين. )  .الت وزيعن شر و ة لل. )سلسلة العلوم الت ربوي ة(. القاهرة: الد 
ا3.ط المناهج الد راسي ة بين الن ظري ة والت طبيق.(. 2003شحاته، حسن. ) -  .ر العربي ة للكتاب. القاهرة: مكتبة الد 
خشير، محمود. ) - ابع الأساسي  من وجهة نظر المع2006الش  ف الس  ل مين (. تقويم كتاب لغتنا الجميلة للص 

 (،1)20 ،للأبحاث والعلوم الإنساني ة الن جاح مجل ة جامعةوالمعل مات في المدارس الحكومي ة لمحافظة نابلس. 
.108-80 

 لث انية.الس نة ا طلبة محاضرات أُلقيت على –مطبوعة من مقياس المناهج الت عليمي ة شفيقة، كحول. )د.ت(.  -
 .جامعة محم د خيضر بسكرة: كلي ة العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة

- ( . (. عم ان: الر ضوان للن شر 1. )طتنفيذها المناهج تخطيطها. تطويرها.(. 2013طلافحة، حامد عبد الّل 
 والت وزيع.

حمود كامل، المفتي، محم د أمين، مدكور، علي مأحمد، الن اقة، عبد الحليم، أحمد المهدي، طعيمة، رشدي  -
يخ، سليمانالس   أحمد، سرور، عايدة عبد الحميد، اسماعيل، الغريب زاهر،  بحي، عبد الحي بن أحمد، الش 

في الخضري، الوكيل، حلمي أحمد، يد علي، محم د،الجزار، عبد ال لطيف الص  العدل، بدر محم د. و  ، الس 
الت وزيع و (. عم ان: دار المسيرة للن شر .2)ط تنظيماته تطويره. نهج المدرسي  المعاصر أسسه بناؤهالم(. 2009)

 .والط باعة



 

116 
 

ة للن شر الط بعة العربي ة. عم ان: دار اليازوري العلمي   الأنشطة المدرسي ة.(. 2007عبد الحميد، آلاء. ) -
 .والت وزيع

- ( . ائم، عبد الّل   ..2ط. العربي   طنفة  تربوي ة  عربي ة الفلسفة الت ربوي ة ومستقبل الو نحو فلس(. 2000عبد الد 
 .بيروت: مركز دراسات الوحدة العربي ة

. )و  فان،عايض بن طري عبد الر حيم، دعاء محم د سي د، الحربي، -  (. تقويم2019الحربي، لطيفة بنت عبد الّل 
عو  يير ي ضوء معادي ة فمناهج الد راسات الاجتماعي ة وال لغة الانجليزي ة بالمرحلة الابتدائي ة بالمملكة العربي ة الس 

  153-364.،(121. العدد )مجل ة مستقبل الت ربية العربي ةالجودة. 
ان: دار . عم  الإحصائي ة ائلهالبحث العلمي  في الت ربية: مناهجه، أدواته، وسأ(. 2009عطي ة، محسن علي. ) -

 .المناهج للن شر والت وزيع
 .وزيع. عم ان: دار المناهج للن شر والت  المناهج الحديثة وطرائق الت دريسب(. 2009عطي ة، محسن علي. ) -
 .وزيععَم ان: دار المناهج للن شر والت   المناهج الحديثة وطرائق الت دريس.(. 2013عطي ة، محسن علي. ) -
ين محمود. ) - م، صلاح الد  ه وتوج هاته وتطبيقات القياس والت قويم الت ربوي  والن فسي : أساسي اته(. 2000علا 

. المعُاصرة.  القاهرة: دار الفكر العربي 
جتماعي ة الت ربية الا تقويم وتطوير الكتب المدرسي ة للمرحلة الأساسي ة )كتب(. 2006عليمات، عبير راشد. ) -

 .م ان: دار الحامد للن شر والت وزيعع والوطني ة(.
- ( .  المملكة العربي ة .استراتيجي ات الت عل م والت عليم والت قويم(. 2013عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي 

عودي ة: جامعة الأميرة نورة بنت عبد الر حمن  .الس 
امل في المناهج وطرق الت دريس في (. 2018الغامدي، ماجد بن سالم. ) -  .معلومة 300الش 
ليبيا:  -طرابلس الت نفيذ. بناء المناهج الت ربوي ة: سياسة الت خطيط واستراتيجي ة(. 1997فالوقي، محم د هاشم. ) -

 .المكتب الجامعي  الحديث
رو عم   .المنهاج الت عليمي  والت دريس الفاعل(. 2006الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم. ) - ق للن شر ان: دار الش 

 .والت وزيع
 .عم ان: دار الحامد للن شر والت وزيع تخطيط المناهج وصياغتها.(. 2008فرج، عبد ال لطيف حسين. )-
قافة للن شر عم ان: دار الث   .spssالإحصاء الت طبيقي  باستخدام برنامج (. 2014الفقي، عبد اللاه ابراهيم. ) -

 .والت وزيع
 .علن شر والت وزي. القاهرة: مصر العربي ة لالمناهج الد راسي ة الواقع والمستقبل(. 2008ابراهيم. )قنديل، أحمد  -
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. 5ط. ني ة.والالكترو  البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات الت قليدي ة(. 2014قنديلجي، عامر ابراهيم. ) -
 .عم ان: دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة

ف الر ابع. )كتاب الد ر  - وري ة: وزارة ال2018اسات الاجتماعي ة للص   .ت ربية(. الجمهوري ة العربي ة الس 
كندري ة: الاس المنهج المدرسي  المعُاصر بين الن ظري ة والت طبيق.(. 2010الكسباني، محم د السي د علي. ) -

ولي ة للن شر سة حورس الد   .مؤس 
ية ثة في المناهج وطرق الت دريس الت طبيقات في مجال الت رباتجاهات حدي(. 2001كوجك، كوثر حسين. ) -

 .. القاهرة: عالم الكتب للن شر والت وزيع والط باعة.2ط الأسري ة )الاقتصاد المنزلي (.
ف الر ابع الاب2017الكويكبي، مرشد قياض. ) - جهة تدائي  من و (. تقييم كتاب الت ربية الاجتماعي ة والوطني ة للص 

عودي ة.  ، (3)6 ،صةالمتخص   المجل ة الد ولي ة الت ربوي ةنظر معل مي ومعل مات محافظة القريات بالمملكة العربي ة الس 
87-73. 

ة الاجتماع - نهج الد راسي  الم(. 2016ي ات في دولة الكويت. )لجنة تطوير المنهج وإعداد المعايير الوطني ة لماد 
 .والمعايير لماد ة الد راسات الاجتماعي ة

للط باعة  عالم الكتب دار المنهج: الأسس، المكو نات، الت نظيمات. القاهرة:(. 1995ال لقاني، أحمد حسين. ) -
 .والن شر والت وزيع

 .ب للط باعةالقاهرة: دار عالم الكت .4.ط الن ظري ة والت طبيق.المناهج بين (. 2013ال لقاني، أحمد حسين. ) -
عب. ) - . لت ربوي ةالمركز الوطني  لتطوير المناهج ا : إحداث2013لعام 3المرسوم الت شريعي  (. 2013مجلس الش 

اعة 2019/2/5تم  الاسترجاع في    :من صباحاً   12:05الس 

www.parliament.gov.sy/arabic/index.php?node=5567& cat=4291 

 .يععم ان: دار المسيرة للن شر والت وز  أسس المناهج المعاصرة.(. 2012محم د، ظاهر محم د الهادي. ) -
ين عرفة. ) - معرفة رؤى مفهومات المنهج الد راسي  والت نمية المتكاملة في مجتمع ال(. 2006محمود، صلاح الد 

 .باعةط. القاهرة: عالم الكتب نشر توزيع تربوي ة لتنمية جدارات الإنسان العربي  وتقد مه في بيئة متغي رة
كلي ة  . جامعة الفي وم:.1ج .أسس بناء المنهج وعناصره(. 2008محمود، عبد الر حمن كامل عبد الر حمن. ) -

 .ريسقسم المناهج وطرق الت د -الت ربية
تقويم كتاب الت ربية الوطني ة تشرين الث اني(. 14-12، 2005وغباري، ثائر أحمد. )مراشدة، حسين أحمد،  -

ف الث امن من مرحلة الت عليم الأساسي  في الأردن. مؤتمر  روت.ه"، بي"الكتاب المدرسي  دوره، مضمونه، جودت للص 
وعناصرها وأسسها  مفاهيمها المناهج الت ربوي ة الحديثة:(. 2004مرعي، توفيق أحمد؛ الحيلة، محم د محمود. ) -

 والت وزيع والط باعة.عم ان: دار المسيرة للن شر . .4ط وعملي اتها.
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- ( . في عملي ات  جعي  الد ليل الوطني  للت قويم من أجل الت عل م دليل مر (. 2017مركز القياس والت قويم الت ربوي 
وري ة: وزارة الت ربية الت قويم.  .الجمهوري ة العربي ة الس 

وري ة. ربي ة الس  المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة. )د.ت أ(. دليل الكتب المدرسي ة في الجمهوري ة الع -
 سوريا: وزارة الت ربية.

ف الر ابال دليل المعل م للد راسات الاجتماعي ة من (.ب المركز الوطني لتطوير المناهج الت ربوي ة. )د.ت - ع حت ى ص 
وري ة: وزارة الت ربية. الس ادس الأساسي    .الجمهوري ة العربي ة الس 

وثيقة  -وري ةالس   المنهاج الوطني  للجمهوري ة العربي ة(. 2016المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة. ) -
وري ة: وزارة الت ربية .الإطار العام  .الجمهوري ة العربي ة الس 

قبل الجامعي  في  ما المعايير الوطني ة لمناهج الت عليم العام(. 2017المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة. ) -
وري ة:الجمهوري ة العربي ة الس وري ة  .وزارة الت ربية . الجمهوري ة العربي ة الس 

. (1-6) راسات الاجتماعي ة مندليل الأنشطة الد  (. 2018المركز الوطني  لتطوير المناهج الت ربوي ة. ) -
وري ة: وزارة الت ربية  .الجمهوري ة العربي ة الس 

ابل. تمّ كليةّ الترّبية الأساسيةّ: جامعة ب رة في المنهج.العوامل المؤثّ (. 2011المساعدي، رياض هاتف عبيد. ) -

 www.uobabylon.edu.iq ظهراً من:12:19السّاعة  6/8/2020الاسترجاع بتاريخ 
(. 2015الجب وري، عارف حاتم هادي. )و  مجول، الجب وري، مشرق محم د المسعودي، محم د حميد مهدي، -

 .. عم ان: دار الر ضوان للن شر والت وزيعالمناهج وطرائق الت دريس في ميزان الت دريس
يا المناهج الد راسي ة عناصرها وأسسها وتطبيقاتها.(. 2000مصطفى، صلاح عبد الحميد. ) -  ض: دارالر 

 .المر يخ للن شر
ف الر ابع الأساسي  م2015المُطلق، فرح سليمان. ) - ن وجهة نظر (. تقويم كتاب )العربي ةُ لغتي( لتلاميذ الص 

ف الر ابع الأساسي  في مدينة دمشق. هين الت ربوي ين ومعل مي الص   .49-104(، 2)31. مجل ة جامعة دمشق الموج 
 .بيروت: المطبعة الكاثوليكي ة .المنُجدمعلوف، لويس. )د.ت(.  -
تم  الاسترجاع بتاريخ  المناهج في سوريا. ورشة عمل: مرُاجعة(. 2015مكتب اليونسكو في بيروت. ) -

اعة  2019/2/4  :من مساءً  7:33الس 

response/single -response/regional-crisis-www.unesco.org/new/ar/syria

/syria-in-review-curriculum-workshop-view/news/training 

لت ربية دفاتر امجل ة  (. تقويم الكتب المدرسي ة بين اتخاذ القرار ومشكلة المعايير.2010مكسي، محم د. ) -
   23-28.(،3العدد ) ،والت كوين

http://www.unesco.org/new/ar/syria-crisis-response/regional-response/single%20view/news/training-workshop-curriculum-review-in-syria/
http://www.unesco.org/new/ar/syria-crisis-response/regional-response/single%20view/news/training-workshop-curriculum-review-in-syria/
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ح المنهاج المعُاصر في الفكر والفعل.(. 2008مكنيل، ج. د. ) -  لر ياض: شركة (. ا، مُترجم)عبد الإله الملا 
 للأبحاث والت طوير. العبيكان

 .لمنصورةا. جامعة تنظيماتها -ناصرهاع -المناهج: أسسها(. 2002موسى، فؤاد محم د. ) -
لكلمة امصر المنصورة: دار  علم مناهج الت ربية الأسس العناصر الت طبيقات. (.2007موسى، فؤاد محم د. ) -

 .للن شر والت وزيع
( الخاص 3. العدد )مجل ة إشراقات تنموي ة. 2016أي ار  21اد (. بغد2016المؤتمر العلمي  الث الث. ) -

 بالمؤتمر.
 .القاهرة: مكتبة الأنجلو المصري ة قضايا في مناهج الت عليم.(. 2003مينا، فايز مراد. ) -
 . دمشق: جامعة دمشق.المناهج(. 1991ناصر، يونس. ) -
ار،  - ل الابتدائي  من وجهة 2017المهدي علي. )الن ج  ف الأو  ظر معل مي ن(. تقويم كتاب ال لغة العربي ة للص 

ة بمدينة مصراتة.   265 -238(، 8)2 .المجل ة العلمي ة لكلي ة الت ربيةالماد 
 -حدةمُتالإمارات العربي ة ال مناهج الد راسات الاجتماعي ة وأصول تدريسها.(. 2016نز ال، شكري حامد. ) -

 .الجمهوري ة ال لبناني ة: دار الكتاب الجامعي  
 .ةجامعة القدس المفتوح .5263 الد ليل العلمي  المقر ر الإحصاء الت طبيقي  (. 2005نشوان، عماد. ) -
. عم ان: 2.ط لمدرسي ة.اتحليل مضمون المناهج (. 2014عطي ة، محسن علي. )و  الهاشمي، عبد الر حمن، -

 .والت وزيعدار صفاء للن شر 
 .الكلي ة الجامعي ة للعلوم والت كنولوجيا .الإحصاء الت طبيقي   (.2014لهوبي، إياد محم د. )ا -
: الإشراف الت ربوي  وبرامج الت نمية او  - لمهني ة زارة الت ربية. )د.ت(. دليل عمل المشرف الت ربوي  والاختصاصي 

وري    ة.للمعل مين/المدر سين: الجمهوري ة العربي ة الس 
وري ة. الجمهوري ة العر الن ظام الد اخلي  لمدارس مرحلة الت عليم الأساسي  (. 2004وزارة الت ربية. ) -  .بي ة الس 
رة". ا(. وزير الت ربية يفتتح ورشة عمل حول "القياس والت قويم وفق المعايير والمناهج 2016زارة الت ربية. )و  - لمُطو 

 /moed.gov.sy/site  مساءً من: 8:52اعة الس   5/2/2019تم  الاسترجاع بتاريخ 

صي لماد ة الد راسات الاجتماعي ة.(. 2018وزارة الت ربية. ) - ور االجمهوري ة  دليل الت قويم الت خص   ي ة.لعربي ة الس 

حصيلة للبحوث وأوراق العمل المقُد مة في مؤتمر الت طوير الت ربوي  أيلول(. 29-26، 2019وزارة الت ربية. ) -
 . دمشق: سوريا.تربوي ة مستقبلي ة لتعزيز بناء الإنسان والوطن "رؤية

عودي ةا. المملكة : دليل المعل م1الد راسات الاجتماعي ة والوطني ة(. 2014وزارة الت ربية والت عليم. ) -  .لعربي ة الس 
دار المسيرة للن شر . عم ان: 3. ط.اهج وتنظيماتهاأسس بناء المن(. 2008الوكيل، حلمي، والمفتي، محم د. ) -

 والت وزيع والط باعة.
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اب لغتنا العربي ة للمرحلة (. تقويم كت2018عبيدات، لؤي طالب مفلح. )و  يغمور، خلود صبحي محم د، -
نيا من وجهة نظر المعل مين والمعل مات في المدارس الحكومي ة في تربية بني كنانة ة مجل   .الأساسي ة الد 

 357-375.(،4(. ملحق )4)45 .دراسات، العلوم الت ربوي ة
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 (:1ملحق رقم )ال                              

 أسماء السّادة المحكِّمين                                

 العلميّة المرتبة الاختصاص الاسم
 أستاذ علم نفس تربوي  أ.د. ريم سليمون 

 طرائق تدريس الفلسفة د. هيثم أبو حم ود
 وعلم الاجتماع

 أستاذ مُساعد

أصول تدريس وطرائق  د. أنور حميدو 
 تدريس الت ربية

 أستاذ مُساعد

تربية مُقارنة وتربية في  د. نايفة علي
 الوطن العربي  

 أستاذ مُساعد

 مُدر س إدارة تربوي ة وتربية مُقارنة ابراهيمد. هيفاء 
 مُدر س تقني ات الت عليم د.آمنة شعبان
 مُدر س علوم أحياء وبيئة د. عبير كوسا
 مُدر س رياض الأطفال د.نجوى خضر

 مُدر س تربية مهني ة د. فاطمة الز هراء شيخ خميس
 مُدر س إدارة تربوي ة  د.غيثاء سلامة
 مُدر س إدارة صفي ة ومدرسي ة د. ريما المودي
علم نفس/ قسم القياس  د.سوسن أحمد

 والت قويم
 /قائم بالأعمال/ هيئة فني ة

 

 

                             

 الملاحق
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 (:2ملحق رقم )ال                                

 ستطلاعيّةالاالمقابلة                                    

للصّف  ة المُطوّرجتماعيّ معلّميّ الصّف والموجّهين التّربويّين في مدينة طرطوس في كتاب الدّراسات الامقابلة لاستطلاع آراء 
 الرّابع

 

ورية، الذي  رة في الجمهوري ة العربي ة الس  راسات الاجتماعي ة واحداً من أهم  المناهج المُطو   يةً لتوصياتاء تلبجيعد  منهاج الد 
ء هدف الإرتقارها ، بعقدتها وزارة التربية محلي اً ودولي اً حول تقويم المناهج والكتب المدرسي ة وتطوي المؤتمرات وورشات العمل التي

ن بغي أنفالت طوير ي بمستوى المخرجات الت عليمي ة، وإعداد متعل مين قادرين على مواكبة الت طورات العالمي ة والإسهام في بناء الوطن،
و  رة لتعزيزها، واستكشاف نقاط الض  يعقبه الت قويم بهدف تسليط الض  جها عف لعلاء على جوانب القو ة في المناهج والكتب المُطو 

ف هم القائمون على تنفيذ المن رة، كتب المُطو  اهج والوتلافيها، ليكون الت قويم منطلقاً نحو تطوير جديد، وانطلاقاً من أن  معل مي  الص 
ف الر ابع، من خلال عدد من الأرأت الباحثة ضرورة استطلاع آرائكم حول كتاب  ر للص  ا نرجو سئلة، لذالد راسات الإجتماعي ة المُطو 

 نكم.سن تعاو منكم الإجابة عنها بموضوعي ة، مع الت أكيد على سري ة الإجابات، واستخدامها لأغراض البحث العلمي  فقط، شاكرين ح

 الأسئلة   

 ؟لرّابعافي كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المُطوّر للصّف  السّؤال الأوّل: ما النّقاط الإيجابيّة التي تراها

 الجواب:  

 

 

 

 

 

 ؟لرّابعاالسّؤال الثّاني: ما النّقاط السّلبيّة التي تراها في كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المُطوّر للصّف 

 الجواب:  
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 (:3الملحق رقم )                       
 الاستبانة في صورتها الأوليّة                   

                                    

                                

 

                                  

 

 تحكيم استبيان استمارة                                            

كتور: ..............................   الاختصاص: ................................  السي د الد 

 تحي ة طيبة وبعد:

ف علّمي الصّ مة نظر " تقويم كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المطوّر للصّف الرّابع من وجه تقوم الط البة بإجراء دراسة بعنوان:
عل مي م هة نظرابع من وجف الر  ر للص  تقويم كتاب الدراسات الاجتماعية المطو  بهدف  والموجّهين التّربويّين في مدينة طرطوس"،

ف  قويم.الت  و ، لأنشطة الوسائل الت عليمي ةاين من حيث: الأهداف، المحتوى، ربوي  هين الت  الموج  و  الص 

هدف ضوع والالت كر م بوضع ملاحظاتكم على الاستبيان، وإبداء الر أي في عباراته من حيث ملاءمتها للمو من سيادتكم  لذا نرجو
 المنشود من ذلك.

 

                       سمعفراء خليل قاالط البة:                                                                             
راسي: العام   2018/2019الد 

  

 الجمهوريّة العربيّة السّوريّة

 جامعة طرطوس

 كليّة الترّبية

 قسم تربية الطّفل

Syrian Arab Republic 

Tartous University 

Faculty Of Education 

Dept. Of Child Education     
                               

                                       

Dept. Of Child Education       
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 ( في الحقل الذي تراه مناسباً برأيك:ضع إشارة )

 المحور الأوّل: الأهداف

   
 العبارة

 درجة أهمي تها صلتها بالمحور وضوح العبارة

غير  واضحة
 واضحة

غير  متصلة
 متصلة

غير  مهمة
 مهمة

الكتاب مشتق ة من الأهداف الت ربوي ة العام ة في  أهداف 1
وري.  المجتمع الس 

      

تتوافق أهداف الكتاب مع الأهداف العام ة لمرحلة الت عليم  2
وري ة.  الأساسي في الجمهوري ة العربي ة الس 

      

       أهداف الكتاب قابلة للملاحظة والقياس. 3
       أهداف الكتاب واضحة. 4
       أهداف الكتاب واقعي ة قابلة للت حق ق. 5
تتوافق أهداف الكتاب مع الإمكانات المتاحة في مدارس  6

 الحلقة الأولى.
      

       ه.ترتبط أهداف الكتاب مع محتواه والط رائق المت بعة في تدريس 7
 في ةتحق ق أهداف الكتاب الت وازن بين جوانب نمو المتعل م المعر  8

 والمهاري ة والوجداني ة.
      

تتناسب أهداف الكتاب مع حاجات المتعل مين واستعداداتهم  9
 واهتماماتهم.

      

تتناسب أهداف الكتاب مع حاجات المتعل م والمجتمع في ذات  10
 الوقت.

      

       تعمل أهداف الكتاب على مواكبة الت طورات العلمي ة. 11
ع أهداف  12        الكتاب على الت عل م الذ اتي.تشج 
       تعمل أهداف الكتاب على تنمية مهارات العمل الجماعي. 13
تعمل أهداف الكتاب على امتلا  المتعل م لمهارات الت فكير  14

 العليا.
      

تعمل أهداف الكتاب على تنمية مهارات الحوار والاستماع  15
 واحترام الر أي الآخر.

      

ع أهداف الكتاب على امتلا  مهارات الت واصل مع  16 تشج 
 الآخرين.

      

تنم ي أهداف الكتاب مهارتي  اتخاذ القرار وإصدار الأحكام  17
 لدى المتعل م.

      

       تعمل أهداف الكتاب على ترسيخ أسس المواطنة الإيجابي ة. 18
ع أهداف الكتاب على مشاركة المتعل م في  19 الحفاظ على تشج 

 آثار وطنه ومعالمه الت اريخي ة.
      

ع أهداف الكتاب على احترام حقوق الإنسان. 20        تشج 
تعمل أهداف الكتاب على تعزيز قيم الت عاون والت عاطف  21

 والخدمة الاجتماعي ة.
      

       تعمل أهداف الكتاب على تنمية القيم الإيجابي ة. 22
 المحكّم على المحور الأوّل:ملاحظات السيّد 
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 المحور الثّاني: المحتوى 

 
 العبارة

 درجة أهمي تها صلتها بالمحور وضوح العبارة

غير  واضحة
 واضحة

غير  مت صلة
 مت صلة

غير  مهم ة
 مهم ة

       يرتبط محتوى الكتاب بالأهداف الموضوعة لهذا الكتاب. 1
راسات 2  يعكس محتوى الكتاب فلسفة منهاج الد 

 الاجتماعي ة وأهدافه.
      

مه من مفاهيم  3 يعد  محتوى الكتاب حديثاً بما يقد 
 وموضوعات.

      

ولي ة  4 يُواكب محتوى الكتاب الت طورات المحلي ة والد 
 والعالمي ة.

      

       يخلو محتوى الكتاب من الحشو الت كرار. 5
راسات  6 يرتبط محتوى الكتاب بمحتوى كتب الد 

فوف المختلفة.  الاجتماعي ة في الص 
      

صة  7 يتناسب محتوى الكتاب وعدد الحصص المخص 
 لتدريسه.

      

       .عل ميُثير محتوى الكتاب اهتمام المتعل مين ودافعي تهم للت   8
يتناسب محتوى الكتاب مع مستوى نمو المتعل مين  9

 وحاجاتهم وقدراتهم.
      

       الكتاب الفروق الفردي ة بين المتعل مين.يُراعي محتوى  10
يتناسب محتوى الكتاب مع الواقع الاجتماعي والث قافي  11

 للمتعل مين.
      

يحق ق محتوى الكتاب الت وازن بين الجوانب المعرفي ة  12
 والمهاري ة والوجداني ة لدى المتعل م.

      

       الت فكير العليا.يعمل محتوى الكتاب على تنمية مهارات  13
ع محتوى الكتاب على الت عل م الذ اتي. 14        يشج 
مه من  15 قة العلمي ة فيما يقد  يتمي ز محتوى الكتاب بالد 

 معلومات.
      

ينم ي محتوى الكتاب المفاهيم والمعلومات والمهارات  16
 الحياتي ة الاجتماعي ة لدى المتعل مين.

      

محتوى الكتاب المتعل م مهارات تحديد عوامل يُكسب  17
 الخطر )مخل فات الحروب(

      

 يُكسب محتوى الكتاب المتعل م عادات جي دة لإدارة الوقت 18
 وتنظيمه.

      

ينم ي محتوى الكتاب الإحساس بالانتماء للوطن لدى  19
 المتعل م.

      

يعمل محتوى الكتاب على تعزيز علاقة المتعل م  20
 بمجتمعه.

      

ة وري  يُبرز محتوى الكتاب الن واحي الجمالي ة في البيئة الس   21
 المحيطة بالمتعل م.
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يساعد محتوى الكتاب على تنمية قيم المجتمع  22
 واتجاهاته.

      

يعمل محتوى الكتاب على تنمية القيم والاتجاهات  23
 الإيجابي ة المرغوبة.

      

الكتاب في تعديل القيم الاجتماعي ة غير يُسهم محتوى  24
 المرغوبة.

      

تضم  كل وحدة من وحدات محتوى الكتاب في بدايتها  25
ة بها.  الأهداف الخاص 

      

يتمي ز أسلوب عرض محتوى الكتاب بالجاذبي ة  26
 والت شويق.

      

       لغة الكتاب سليمة وملائمة لمستوى المتعل مين. 27
محتوى الكتاب على استخدام استراتيجي ات  يُشجع 28

 الت دريس الحديثة.
      

يُساعد محتوى الكتاب على توظيف أحدث الت قنيات من  29
 حاسوب وانترنت.

      

 ملاحظات السّيد المحكّم على المحور الثّاني:
 المحور الثّالث: الأنشطة والوسائل التّعليميّة

 
 العبارة

 درجة أهمي تها بالمحورصلتها  وضوح العبارة
غير  واضحة

 واضحة
غير  مت صلة

 مت صلة
غير  مهم ة

 مهم ة
راسات الاجتماعي ة 1        تت فق أنشطة الكتاب مع أهداف مادة الد 
       تُثري أنشطة الكتاب محتوى هذا الكتاب وموضوعاته. 2
تُتيح أنشطة الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن مشاعره  3

 وأحاسيسه.
      

ه أنشطة الكتاب المتعل مين إلى إنتاج الوسائل الت عل 4 ة يمي  توج 
 بأنفسهم.

      

راسا 5 ة الد  ت تحف ز أنشطة الكتاب المتعل مين على تعل م ماد 
 الاجتماعي ة.

      

       تتنو ع أنشطة الكتاب بين الفردي ة والجماعي ة. 6
       الإمكانات المتوف رة في المدرسة.تُراعي أنشطة الكتاب  7
       أنشطة الكتاب قابلة للت نفيذ من قبل المتعل مين. 8
       أيقونات الكتاب مناسبة للمرحلة العمري ة للمتعل مين. 9

ل م تُثير أيقونات الكتاب اهتمام المتعل مين وتحف زهم على تع 10
راسات الاجتماعي ة. ة الد   ماد 

      

ه أيقونات الكتاب المتعل مين إلى الن شاط المطلوب  11 توج 
 بنجاح.

      

الوسائل الت عليمي ة في الكتاب ذات صلة وثيقة بموضوعات  12
 محتوى هذا الكتاب.

      

       ن.ل ميالوسائل الت عليمي ة مشتق ة من البيئة الاجتماعي ة للمتع 13
 -جداول -الكتاب )صورتُساعد الوسائل الت عليمي ة في  14

 رسوم( على تحقيق أهداف الد روس.
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تُسهم الوسائل الت عليمي ة في مساعدة المتعل مين على  15
 استنتاج المعلومات.

      

قة والجاذبي ة. 16        تتمي ز الوسائل الت عليمي ة بالوضوح والد 
       المتعل مين.تساعد الوسائل الت عليمي ة على إثارة تفكير  17
قة ا 18        ي ة.لعلمتتميز الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بالحداثة والد 
       ترتبط الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بمحتوى هذا الكتاب. 19
هم تساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب المتعل مين على الف 20

 واكتساب المعرفة.
      

ين الوسائل الت عليمي ة في الكتاب الفروق الفردي ة بتُراعي  21
 المتعل مين.

      

 لدى تساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على إثارة الت فكير 22
 المتعل مين.

      

 ملاحظات السيّد المحكّم على المحور الثّالث:
 المحور الرّابع: التّقويم                                                                

 
 العبارة  

 درجة أهمي تها صلتها بالمحور وضوح العبارة
غير  واضحة

 واضحة
غير  مت صلة

 مت صلة
غير  مهم ة

 مهم ة
راسات  1 ة الد  ترتبط أسئلة وتدريبات الكتاب بأهداف ماد 

 الاجتماعي ة.
      

مولي ة  2        والت نو ع.تتمي ز أسئلة وتدريبات الكتاب بالش 
       تت سم أسئلة وتدريبات الكتاب بالموضوعي ة. 3
تتناسب أسئلة وتدريبات الكتاب مع مستويات نمو   4

 المتعل مين المختلفة.
      

تُراعي أسئلة وتدريبات الكتاب الفروق الفردي ة بين  5
 المتعل مين.

      

دى لالعليا للت فكير تُثير أسئلة وتدريبات الكتاب المستويات  6
 المتعل مين.

      

تقيس أسئلة وتدريبات الكتاب مستويات الت عل م المختلفة  7
 )المعرفي ة، المهاري ة، الوجداني ة(.

      

ن عتُتيح أسئلة الكتاب وتدريباته الفرصة للمتعل م للت عبير  8
 أحاسيسه ومشاعره.

      

       المتعل م بمجتمعه.تساعد مشاريع الكتاب على ربط  9
ة  10 دة لماد  تساعد مشاريع الكتاب على تحقيق الأهداف المحد 

راسات الاجتماعي ة.  الد 
      

ا تتمي ز مشاريع الكتاب بالواقعي ة والقابلي ة للت طبيق بم 11
 يتناسب والإمكانات المُتاحة.

      

       تلائم مشاريع الكتاب اهتمامات المتعل مين. 12
ي  13 ع مشاريع الكتاب حب  الاستطلاع والت قص  تشج 

 والاستكشاف لدى الت لاميذ.
      

تساعد مشاريع الكتاب على تعزيز احترام المتعل م لوطنه  14
 ومعالمه الأثري ة.
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ن تنم ي مشاريع الكتاب الاتجاهات الإيجابي ة لدى المتعل مي 15
 نحو العمل.

      

 المحكّم على المحور الرّابع:ملاحظات السيّد 
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(:4الملحق رقم )  

 الاستبانة في صورتها النّهائيّة
 جّهينلتقويم كتاب الدّراسات الاجتماعيّة المطوّر للصّف الرّابع من وجهة نظر معلميّ الصّف والمو  بياناست

 التّربويّين في مدينة طرطوس

 مقدّمة:
ه الت ربوي    زميلي المعل م / الموج 
 
ف الر ابع، ويتكضع ن  ر للص  راسات الاجتماعي ة المطو  ن من بين أيديكم الاستبيان الآتي بهدف تقويم كتاب الد  و 

ف ة بأفراد عي نة البحث ) معل مو الص  ل يحتوي المعلومات الخاص  هون ا -قسمين: الأو  ن من  لت ربوي ون(، والث انيالموج  يتكو 
 عبارة خمسة بدائل؛ هي:( عبارة موز عةً على أربعة محاور، ولكل 79)

ة. ة، أوافق، محايد، لا أوافق، لا أوافق بشد   أوافق بشد 
قة والموضوعي ة في الإجابة، علماً أن  هذه ات الإجاب لذا نرجو منكم الإجابة عن عبارات الاستبيان، مع مراعاة الد 

ري ة الت ام ة.  ستُستخدم لأغراض البحث العلمي  فقط، مع الحفاظ على الس 

كر على حُسن تعاونكم....           ولكم جزيل الش 

 القسم الأوّل: المعلومات الشّخصيّة:         

 دائرة حول الإجابة التي تناسبك:ارسم  

ه تربوي  الصّفة التّربويّة: -1  أ. معل م  ب. موج 
 أ. أهلي ة الت عليم ب. إجازة في الت ربية ج. دبلوم تأهيل تربوي  المؤهّل العلميّ: -2
 (سنوات 10أكثر من ج. )سنوات( 10 -5سنوات( ب. )  5أ. ) أقل من  سنوات الخبرة:  -3
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 القسم الثّاني: وجهات النّظر في كتاب الدّراسات الاجتماعيّة:

 :( في الحقل الذي تراه مناسباً من وجهة نظر ضع إشارة )

  المحور الأوّل: الأهداف

 
 

 الرّقم
 

  
 

 العبارة

 
 البدائل

وافق م
ة  بشد 

غير  محايد وافقم
 وافقم

غير 
ة موافق  بشد 

تتوافق أهداف الكتاب مع الأهداف العام ة لمرحلة  1
 الت عليم الأساسي.

     

عور الوطني  2 د أهداف الكتاب على تعميق الش  تؤك 
 وروح الانتماء للوطن.

     

دة بوضوح. 3       أهداف الكتاب محد 
      قابلة للت حق ق.أهداف الكتاب واقعي ة  4
راسي. 5       يُمكن تحقيق أهداف الكتاب خلال العام الد 
تتوافق أهداف الكتاب مع الإمكانات المتاحة في  6

 مدارس الحلقة الأولى.
     

 تحق ق أهداف الكتاب الت وازن بين جوانب نمو المتعل م 7
 المعرفي ة والمهاري ة والوجداني ة.

     

      الكتاب مستوى نمو المتعل مين. تُراعي أهداف 8
      تتناسب أهداف الكتاب مع حاجات المجتمع. 9

      تواكب أهداف الكتاب الت طورات العلمي ة. 10
      تعتمد أهداف الكتاب على الت عل م الذ اتي. 11
د أهداف الكتاب على تنمية مهارات العمل  12 تؤك 

 الجماعي.
     

د أهداف  13 الكتاب على تنمية مهارات الحوار تؤك 
 والاستماع واحترام الر أي الآخر.

     

تعمل أهداف الكتاب على امتلا  مهارات الت واصل  14
 مع الآخرين.

 

     

تعمل أهداف الكتاب على تنمية مهارتي  اتخاذ القرار  15
 وإصدار الأحكام لدى المتعل م.

     

د أهداف الكتاب على ترسيخ  16  أسس المواطنة.تؤك 
 

     

تعمل أهداف الكتاب على تنمية اتجاه إيجابي لدى  17
 المتعل م نحو آثار وطنه.

     

د أهداف الكتاب على احترام حقوق الإنسان. 18       تؤك 
تعمل أهداف الكتاب على تنمية قيم الت عاون  19

 والت عاطف والخدمة الاجتماعي ة.
     

د أهداف الكتاب  20       على اكتساب القيم الإيجابي ة.تؤك 
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 المحور الثّاني: المحتوى 

 
 الرّقم

 

 
 العبارة

 البدائل

وافق م
ة  بشد 

غير  محايد وافقم
 وافقم

غير 
ةم  وافق بشد 

      يرتبط محتوى الكتاب بالأهداف الموضوعة له. 1
      يُوضح محتوى الكتاب المفاهيم الاجتماعي ة الحديثة. 2
يُواكب محتوى الكتاب الت طورات التي تحدث في المجتمع  3

 المحل ي.
     

      يخلو محتوى الكتاب من الحشو والت كرار. 4
راسات الاجتماعي ة  5 يرتبط محتوى الكتاب بمحتوى كتب الد 

فوف مرحلة الت عليم الأساسي.  في ص 
     

صة  6 يتناسب محتوى الكتاب مع عدد الحصص المخص 
 لتعليمه.

     

      م.يُثير محتوى الكتاب اهتمام المتعل مين ودافعي تهم للت عل   7
      يتناسب محتوى الكتاب مع مستوى نمو المتعل مين. 8
يتناسب محتوى الكتاب مع الواقع الاجتماعي والث قافي  9

 للمتعل مين.
     

 يحق ق محتوى الكتاب الت وازن بين الجوانب المعرفي ة 10
 والمهاري ة والوجداني ة لدى المتعل م.

     

ز محتوى الكتاب مهارات الت فكير العليا )الن اقد 11  -يعز 
 الإبداعي(

     

ع محتوى الكتاب على تنمية مهارات الت عل م الذ اتي. 12       يشج 
مه من  13 قة العلمي ة فيما يقد  يت صف محتوى الكتاب بالد 

 معلومات.
     

 محتوى الكتاب المهارات الحياتي ة والاجتماعي ة لدىينم ي  14
 المتعل مين.

     

يُساعد محتوى الكتاب في الت عر ف على عوامل الخطر في  15
 المجتمع.

     

عور بالانتماء للوطن لدى المتعل   16       م.ينم ي محتوى الكتاب الش 
      يعمل محتوى الكتاب على تعزيز علاقة المتعل م بمجتمعه. 17
ور  18 ي ة يُبرز محتوى الكتاب الن واحي الجمالي ة في البيئة الس 

 المحيطة بالمتعل م.
     

يُساعد محتوى الكتاب على تنمية القيم والاتجاهات  19
 الإيجابي ة المرغوبة.

     

يُسهم محتوى الكتاب في تعديل القيم الاجتماعي ة غير  20
 المرغوبة.
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من وحدات محتوى الكتاب في بدايتها قائمة تضم  كل وحدة  21
ة بها.  بالأهداف الخاص 

     

      يتمي ز أسلوب عرض محتوى الكتاب بالجاذبي ة والت شويق. 22

      لغة الكتاب ملائمة لمستوى نمو المتعل مين. 23
م عل  يُناسب محتوى الكتاب استخدام استراتيجي ات الت عليم والت   24

 الحديثة.
     

يُساعد محتوى الكتاب على توظيف الت قنيات الحديثة  25
 )حاسوب وانترنت(.

     

 

 المحور الثّالث: الأنشطة والوسائل التّعليميّة

 
 الرّقم

 
 العبارة  

 البدائل  
وافق م

ة  بشد 
 غير محايد وافقم

 وافقم
غير 

ةم  وافق بشد 
      تُغني أنشطة الكتاب محتواه وموضوعاته. 1
      أنشطة الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن وجهة نظره. تُتيح 2
ه أنشطة الكتاب المتعل مين إلى إنتاج بعض الوسائل  3 توج 

 الت عليمي ة ال لازمة للد روس.
     

راسات  4 ة الد  تحف ز أنشطة الكتاب المتعل مين على تعل م ماد 
 الاجتماعي ة.

     

      الفردي ة والجماعي ة.تتنو ع أنشطة الكتاب بين  5
في  تُراعي أنشطة الكتاب الإمكانات المادي ة والبشري ة المتوف رة 6

 المدرسة.
     

      أنشطة الكتاب قابلة للت نفيذ من قبل المتعل مين. 7
      تُراعي أنشطة الكتاب الفروق الفردي ة بين المتعل مين. 8
      العمري ة للمتعل مين.أيقونات الكتاب مناسبة للمرحلة  9

ةمتُثير أيقونات الكتاب اهتمام المتعل مين وتحف زهم على تعل م  10  اد 
راسات الاجتماعي ة.  الد 

     

ه أيقونات الكتاب المتعل مين إلى الن شاط المطلوب بنجاح. 11       توج 
كتاب مشتق ة رسوم( في ال -جداول -الوسائل الت عليمي ة )صور 12

 البيئة الاجتماعي ة للمتعل مين.من 
     

تُساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على تحقيق أهداف  13
 الد روس.

     

لى تُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في مساعدة المتعل مين ع 14
 استنتاج معلومات الد روس.

     

قة والجاتتمي ز الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بالوضوح  15       .ذبي ةوالد 
      .مينتساعد الوسائل الت عليمي ة في الكتاب على إثارة تفكير المتعل   16
      ترتبط الوسائل الت عليمي ة في الكتاب بمحتوى الكتاب. 17
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تُسهم الوسائل الت عليمي ة في الكتاب في توضيح المعلومات  18
 الواردة فيه.

     

الت عليمي ة في الكتاب الفروق الفردي ة بين تُراعي الوسائل  19
 المتعل مين.

     

 
 

 المحور الرّابع: التّقويم   

 
 الرّقم

 
 العبارة

 البدائل

وافق م
ة  بشد 

 غير محايد وافقم
 وافقم

غير 
ة  موافق بشد 

      أسئلة وتدريبات الكتاب شاملة لمحتواه. 1

      ة.المقالي ة والموضوعي  تتنو ع أسئلة وتدريبات الكتاب ما بين  2

      تتناسب أسئلة وتدريبات الكتاب مع مستويات نمو  المتعل مين. 3

      مين.تُراعي أسئلة وتدريبات الكتاب الفروق الفردي ة بين المتعل   4

تُثير أسئلة وتدريبات الكتاب مختلف المستويات في الت فكير  5
 لدى المتعل مين.

     

وتدريبات الكتاب مستويات الت عل م المعرفي ة تقيس أسئلة  6
 المختلفة.

     

ة تُساعد أسئلة وتدريبات الكتاب على تنمية المهارات الحياتي   7
 والاجتماعي ة لدى المتعل مين.

     

تُتيح أسئلة وتدريبات الكتاب الفرصة للمتعل م للت عبير عن  8
 أحاسيسه ومشاعره.

     

      على ربط المتعل م بمجتمعه. تساعد مشاريع الكتاب 9

ة  10 دة لماد  تساعد مشاريع الكتاب على تحقيق الأهداف المحد 
راسات الاجتماعي ة.  الد 

     

ب تناسيتتمي ز مشاريع الكتاب بالواقعي ة والقابلي ة للت طبيق بما  11
 والإمكانات المُتاحة.

     

      تُراعي مشاريع الكتاب اهتمامات المتعل مين. 12

ي والاستكشاف  13 تنم ي مشاريع الكتاب حب  الاستطلاع والت قص 
 لدى المتعل مين.

     

عور بالانتماء للوطن  14 تُساعد مشاريع الكتاب على تعزيز الش 
 لدى المتعل م .

     

تُساعد مشاريع الكتاب في تكوين اتجاهات إيجابي ة لدى  15
 المتعل مين نحو العمل.
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(:5رقم ) الملحق  

طوسكتاب تسهيل مهمّة الباحثة من كليّة التّربية في جامعة طر   
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 (:6الملحق رقم )                                              

 طرطوسمحافظة في مديريّة التّربية كتاب تسهيل مهمّة الطّالبة من     
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Abstract 

The current study aimed at: - evaluating the developed social studies book for the 

fourth grade from the point view of fourth grade teachers and educational supervisors 

 in sections of: objectives, content, educational activities and means, and evaluation.  

- identifying  differences between the averages of views of fourth grade teachers and 

educational supervisors in the developed social studies book for the fourth grade in 

sections of: (objectives, content, activities and educational means, and evaluation) 

due to variables: educational capacity, scientific qualification, and the years of 

experience. 

The study approach: The researcher distributed in her study the analytical 

descriptive approach for its suitability to the objectives and nature of the study 

The study community:  The study community consisted of all fourth grade 

teachers in Tartous City for the year 2019/2020, their number was (82) teacher, 

and of all educational supervisors  who supervise the schools of the first episode 

of basic education in the Tartous City for the year 2019/2020, their number was 

(25) educational supervisors, and the community has been taken completely as a 

sample for the study.                                                                   The study tool: 

The researcher used questionnaire as a tool of her study which consisted of four 

sections: (objectives, content, activities and educational means, and evaluation). 

 The study results: The results of this study was as follows: 

  -The developed social studies book for the fourth grade has received a high 

rating from the point view of  fourth grade teachers and educational supervisors.    

          

 - There were statically significant at the level of  significance (0.05) 

between the mean score of the evaluation for the study sample (class teachers 

and educational supervisors) for the section of Objectives attributable to the 

educational capacity variable in favor of the educational supervisors, and there 

were no differences between the mean scores of the evaluation for each section 

of: content, educational activities and means, evaluation and the book as a 

whole are attributable to the same variable.                                                          

            -There were no statistically significant differences at the level of 

significance (0.05) between the mean scores of the evaluation of the study 

sample (class teachers and educational supervisors) for each section of: 

objectives, content, educational activities and means, the evaluation and for the 

book as a whole attributable to the scientific qualification variable.                    

                                                  - there were no statistically significant 
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differences at the level of significance (0.05) between the mean scores of the 

study sample evaluation (class teachers and educational supervisors) for each 

section of: The objectives, The content, the educational activities and means, 

the evaluation and the book as a whole attributable to the years of experience 

variable. 
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